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1.JUSTIFICACION:

Este saber pretende ser una introduccion a los estudios del lenguaje y la lengua como
objeto de conocimiento en tanto que aborda, a través de los principales planteamientos de
los autores clasicos, los origenes del lenguaje, los cuestionamientos propios sobre la
naturaleza del lenguaje y cdmo esta facultad humana ha sido retomada por la linglistica
como ciencia y los campos disciplinares asociados a ella. En suma, este saber pretende
aportar los rudimentos basicos a propdsito de los conceptos de lenguaje y lengua en el
ambito de la investigacion linguistica.

Asi pues, reflexionar sobre el lenguaje como problema de conocimiento, al igual que
comprender las diferentes concepciones que sobre este campo se han constituido en el
decurso de la historia, permite al estudiante realizar un acercamiento sobre este fendmeno
a través de pesquisas descriptivas, analiticas y valorativas. Ademas, fundamenta en los
estudiantes la comprensidn de las diversas posibilidades que tiene el lenguaje como objeto
de estudio.

2. LOGROS MINIMOS:

7 Analizar criticamente las principales teorias que abordan la discusién sobre la
naturaleza del lenguaje para, a partir de ello, comprender desde diferentes miradas
las particularidades del lenguaje humano.

11 Identificar las relaciones que pueden encontrarse en el estudio del lenguaje como
actividad discursiva con el propdsito de caracterizarlo como un fendmeno complejo
y como un problema de conocimiento.

"1 Reconocer las caracteristicas basicas en la estructura de la lengua para analizar la
interrelacion existente entre las unidades que la componen.

1 Interpretar los principios y conceptos tanto disciplinares como interdisciplinares en
el campo de los estudios del lenguaje a fin de que sirva de base para abordar
tematicas correlacionadas con la multidisciplinariedad de la linguistica actual.
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
] ¢Qué es lenguaje humano y cudles son sus rasgos distintivos en comparacién con
los sistemas de sefializacién y comunicacion no verbales?
] ¢Qué es la linglistica en tanto estudio cientifico del lenguaje?
1 ¢Qué relaciones se pueden establecer entre la linglistica y otras formas de
investigacion interdisciplinar?
] ¢Cual es el objeto y el método de los estudios lingisticos?

4. EJES TEMATICOS:

1. El lenguaje

Qué es lenguaje (en relacion con la cultura, con el pensamiento, con lo humano). Diferencias
lenguaje, lengua; lengua/habla; competencia/actuacion. Lengua, idioma, dialecto, idiolecto.
Teorias en torno al lenguaje humano.

2. La lingiiistica. Su objeto, sus métodos, sus objetivos, sus preguntas centrales.
El estudio cientifico del lenguaje. Lo diacrénico y lo sincrénico.

3. Niveles de analisis
Aproximacion a los niveles de andlisis: lo fonético/fonoldgico, lo morfoldgico y sintactico, lo
semantico.

4. La lingiiistica y sus campos interdisciplinares (dimensiones en el estudio del
lenguaje).

Diferencias entre la linglistica del lenguaje y la lingiistica de la lengua.

Lingliistica y estudios interdisciplinares.

5. METODOLOGIA

Este espacio académico se desarrolla mediante las modalidades de Trabajo Directo, Trabajo
Cooperativo y Trabajo Auténomo. El trabajo directo (HTD) esta representado en las
exposiciones del profesor o de los estudiantes, asi como sus intervenciones alrededor de los
problemas abordados en el curso.

Mediante la estrategia de tutoria en pequefios grupos (HTC), se realiza un proceso de
reflexion con respecto al desarrollo de los trabajos escritos de los estudiantes, se proponen
temas, autores y bibliografia para complementar sus textos y se discuten las estrategias de
trabajo, teniendo en cuenta los avances y dificultades que se presentan.

Por su parte, el estudiante lleva a cabo de manera auténoma (HTA) el analisis de los
materiales de apoyo documental y bibliografico necesarios para ir abordando con
profundidad el campo de estudio propuesto.

Adicionalmente el TD, TC y el TA se evidencia en:

- LECTURAS Y RESENAS. En atencién al nivel de generalidad del material bibliogréfico, se
adelantaran tres tipos de ejercicios lectores: Lecturas de realizacién colectiva (topicos
generales), lecturas grupales (tdpicos particulares) y lecturas individuales (tdpicos
singulares). Las lecturas terminaran, segun su contenido, en resenas criticas o en
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aplicaciones contextualizadas.

« EXPOSICIONES Y TALLERES GRUPALES. Los grupos de trabajo que se conformen en el
grupo, adelantaran la busqueda, el estudio y la presentacion de un tema asignado por la
catedra. Los talleres se llevaran a cabo como refuerzo de los temas mas relevantes de la
clase.

Para el Trabajo Directo

El profesor presentara en esta fase los conceptos primordiales que a nivel tedrico rigen y
orientan el seminario. Cada nucleo problémico y cada eje tematico seran abordados
apoyandose en perspectivas tedricas de diverso orden. Como complemento, el docente
asignara un conjunto de textos cuya lectura ampliara el campo comprensivo de los
problemas por parte de los estudiantes.

Para el Trabajo Cooperativo

El profesor, de acuerdo con los propdsitos especificos del proceso pedagdgico y de factores
particulares del curso (nimero de estudiantes, intereses, habilidades, diagndstico inicial,
etc.), constituira equipos de trabajo que asumiran el desarrollo de unas tareas académicas
especiales (lecturas, exposiciones, composicién de textos, encuentros, etc.) que seran
orientadas y coordinadas por el docente en el marco del trabajo cooperativo semestral.

Cada equipo debe adelantar un proceso particular de lecturas correspondientes a los ejes
tematicos; dichas lecturas seran asignadas previamente por el docente de acuerdo con los
logros propuestos para el seminario. Cada equipo tendra la asesoria y acompafamiento del
profesor que con la determinaciéon de un cronograma atendera las inquietudes de cada uno
de los equipos. Al final de esta etapa de asesoria y acompafamiento, los equipos socializaran
y sustentaran en el curso los resultados de su proceso académico-investigativo, segun
cronograma.

Para el Trabajo Auténomo.

El aspecto metodoldgico en esta fase se orientara por el desarrollo de las lecturas, consultas
y actividades que cada equipo adelantara por su cuenta siguiendo las indicaciones del
docente a quien informara en las distintas reuniones de asesoria acerca de las novedades,
problemas y particularidades en general del proceso, lo mismo que sus inquietudes
académicas. Como complementacidon a esta tarea, el docente asignara textos de lectura
especializados para que el estudiante alcance una mas amplia comprension de los problemas
planteados.

6. EVALUACION

Este proceso atendera todas las actividades académicas que el estudiante adelante en cada
una de las modalidades de trabajo del seminario: asistencia a clases y a asesorias,
presentacion de exposiciones y trabajos, participacion en los desarrollos tematicos,
colaboracién con materiales y otros aspectos del proceso, etc. Para cada uno de los cortes
se determinaran unas practicas de evaluacién conocidas por los estudiantes y que daran
cuenta de las distintas fases del seminario. Entre ellas tenemos:
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> Participacion en las discusiones de clase respecto de los textos leidos
para cada uno de los temas propuestos.

> Elaboracién y entrega de escritos en que aborden alguno de los
problemas tratados en el desarrollo del curso.

> Lectura y participacion en los debates y discusiones sobre las obras
abordadas.

> Asistencia e interés en el desarrollo de la asignatura.

> Exposiciones en grupo de acuerdo con la planeacién acordada al
comienzo del semestre.

7. BIBLIOGRAFIA BASICA

Alonso Cortés, Angel. (1993) Lingdiistica general, Madrid: Catedra.

Bajin, M. (1993) “éQué es el lenguaje?” En: Silvestre & Blanch: Bajtin y Vigotski: La
organizacion semiotica de la conciencia, Barcelona: Anthropos.

Collado, 1. (1974): Fundamentos de lingliistica general. Madrid, Gredos.

Coseriu, E. (1983) Introduccion a la lingdiistica. México: UNAM. Instituto de Investigaciones
Filoldgicas.

De Sausurre, F. (1983) Curso de Lingdiistica general. Madrid: Alianza Editorial.

Ducrot, O. y Schaeffer, J. M. (1998): Nuevo diccionario enciclopédico de las ciencias del
lenguaje. Madrid, Arrecife.

Elgin, S. H.  (1977): Qué es la  lingdistica?  Madrid:  Gredos.
Fernandez Pérez, M. (1999): Introduccion a la lingistica. Barcelona, Ariel.
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Jakobson, R. (1973) Fundamentos del lenguaje. Madrid: Editorial Ayuso-Plumabusc hierba
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Sapir, E. (1994) £/ lenguaje. México: Fondo de Cultura Econdmica.
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Algunos recursos en linea:

El Portafolio del Lingtista (http://www.ucm.es/info/sel/portafolio.htm).
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General Linguistics Internet Resources (http://liceu.uab.es)

Linguistics and Phonetics Worlwide (http://www.ims.uni-stuttgart.de)

Open Directory Project: Language and
(http://dmoz.org/Science/Social Sciences)

PROEL (Promotora Espanola de Lingdiistica) (http://www.proel.org)

RedIRIS (http://www.rediris.es)

SIL International (http://www.sil.org)

The Linguist List (http://www.linguistlist.org)

Linguistics

8. DATOS DEL PROFESOR:
Nombre: Sol Mercedes Castro
Correo: solmer18@yahoo.com

Pagina 5 de 187



http://dmoz.org/Science/Social_Sciences
http://www.proel.org/
http://www.rediris.es/
http://www.sil.org/

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: LA LITERATURA COMO FENOMENO DE
EXPRESION DE LA CULTURA

N
UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4502 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: 1 PROFESOR: PEDRO | FECHA:
BAQUERO  MASMELA -
GERMAN DIEGO CASTRO
CASTELBLANCO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

La literatura es un discurso simbdlico que expresa y sintetiza el amplio abanico de
manifestaciones que tiene la condicion humana. El hecho literario hace referencia a las
circunstancias sociales, politicas, histdricas, filoséficas y cientificas que orientan vy
caracterizan los cotidianos procesos de la cultura. En la literatura, el problema es el
hombre y sus anhelos, sus suefios, fracasos, logros, sus relaciones siempre contingentes
y criticas. Por eso, el presente curso se justifica porque, como se plantea en los principios
del Campo Semiodiscursivo, la literatura debe propender por el desarrollo de
competencias lectoras que aproximen a los estudiantes al acto interpretativo y
productivo. En este sentido, es necesario que los futuros licenciados y licenciadas
entiendan el papel que juega la educacion literaria en los contextos culturales vy
escolares, y reconozcan que el estudio de la literatura posibilita la comprensién profunda
de la realidad.

Este espacio académico pretende ser un acercamiento al fendmeno literario,
entendiendo la literatura como un producto de la lengua que se instaura en el proceso
comunicativo. Ademas, la formacion en literatura debe recoger y tener en cuenta la
diversidad de lenguajes y formas de expresion de la vida contemporanea y entrar en
didlogo con dichos lenguajes en cuanto a produccidn y recepcion. Por esto, el presente
curso se desarrolla teniendo en cuenta las producciones de los distintos autores
seleccionados y las aproximaciones tedricas que dan cuenta de las concepciones que se
han tenido acerca del fendmeno literario.

2. LOGROS MINIMOS:

Reconocer la importancia que ha tenido la literatura en la formacion cultural de las naciones.

Entender el sentido de la funcién poética del lenguaje y la relacién que ésta guarda con el

hecho literario.
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Adquirir un marco conceptual que le permita estudiar e investigar la obra literaria.

Desarrollar la competencia literaria en el sentido de leer, comprender y escribir textos con
intencion literaria.

Comprender la relacion entre la literatura como creacion y los estudios literarios.

Entender el desarrollo histérico de los géneros literarios.

Desarrollar procesos motivacionales para leer, comprender y analizar la obra de arte literaria.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

¢Cual ha sido el recorrido semantico del término literatura?

¢Cudles son las funciones que cumple la literatura?

¢Cudl es la naturaleza de la literatura?

¢Por qué el lenguaje literario es semanticamente auténomo?

¢Cudl es la situacidn actual de los géneros literarios?

¢Cudles son las relaciones que se pueden establecer entre acontecer literario y devenir
historico?

¢Qué se entiende por experiencia estética y literaria?

4. EJES TEMATICOS: ) )
LITERATURA COMO EXPRESION ESTETICA

PN AN

Diferencia entre literatura y estudios literarios.

Diacronia del término literatura.

Literatura y lenguaje: diferencia entre el lenguaje literario, coloquial y cientifico.
El signo lingdistico en relacion con el lenguaje literario.

Literatura como disciplina estética

Disciplinas que estudian la literatura

Literatura y Mito. La oralidad.

Literatura y ficcion.

DIACRONIA DE LOS GENEROS LITERARIOS.
9.

Las posiciones de Platdn, Aristoteles y Horacio en torno de los géneros literarios.

10. Planteamientos de los denominados “Modernos” sobre los géneros literarios.
11.  Situacién actual de los géneros literarios.

12.  Género y canon literario.

13.  La expresion dramatica.

LIRICA Y SUBJETIVIDAD.

1. La poesia lirica y su evolucion.

2. La creacidn poética: concepcion imitativa o mimética de la poesia.

3. El lenguaje y el ritmo como elementos estructurantes del poema.

EL CUENTO Y LA NOVELA Y SU RELACION FENOMENOLOGICA.
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Aplicacion imaginativa de la modalidad narrativa.

El cuento como secuencia de acciones.

Desarrollo histérico del cuento.

Principales caracteristicas del cuento.

Elementos para analisis de cuentos.

La novela como forma narrativa moderna.
Historia y desarrollo de la novela

Clasificaciéon de la novela

Los personajes como elementos estructurantes basicos.
10. Estructura narrativa de la novela

11. Diferencias entre novela y epopeya, novela y cuento
12. Otras formas narrativas

1. La Cronica- historias de vida- autobiografia- relatos de viajes.

OCOINaNILWNH

5. METODOLOGIA

Este espacio académico se desarrollara bajo la modalidad de seminario, el cual se entiende
como una practica pedagdgica donde la comunicacion actia como eje dinamizador de los
procesos de formacion y ejercita al alumno en la critica, la argumentacion reflexiva y en la
claridad expositiva. Por lo tanto, la metodologia contempla tres etapas: La consulta, donde
los estudiantes buscan los puntos de vista de los especialistas, se ejercitan en la
investigacién y desarrollan la capacidad para responder a cuestionamientos que los mismos
estudiantes se han formulado; ademas, desarrollan la capacidad para utilizar fuentes
primarias y secundarias. El debate, donde se discute sobre los temas consultados y se
aprende a escuchar a los demas y a expresar sus propias opiniones. El compromiso, donde
los estudiantes escriben y repasan lo realizado en las etapas anteriores. La organizacion de
actividades esta contemplada de la siguiente manera:

1. Aclaracion de los dias en que se llevaran a cabo las horas de trabajo directo y las del
trabajo cooperativo.

2. Organizacion en equipos para facilitar el trabajo cooperativo y auténomo de los
estudiantes.

3. Atencion a cada uno de los equipos por parte del docente durante las horas

asignadas planeadas. Esta se hara con una duracién de 20 minutos por cada diez
estudiantes.

4, El trabajo cooperativo también se apoyara con el horario de atencién a estudiantes
establecido en el plan de trabajo del docente: en forma presencial o por correo
electronico.

La propuesta metodoldgica consta de las siguientes estrategias:

1. Para el Trabajo Directo
El profesor presentara, en esta fase, los conceptos primordiales que a nivel tedrico
rigen y orientan el saber. Como complemento, el docente asignara un paquete de
textos cuya lectura ampliard el campo comprensivo de los problemas por parte de
los estudiantes.

2. Para el Trabajo Cooperativo
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El profesor, de acuerdo con los propésitos especificos del proceso pedagdgico y de factores
particulares del curso (nimero de estudiantes, intereses, habilidades, diagndstico inicial,
etc.), conformara equipos de trabajo que asumiran el desarrollo de unas tareas académicas
especiales (lecturas, desarrollo de talleres, exposiciones) que seran orientadas y coordinadas
por el docente en el marco del trabajo cooperativo semestral. Cada equipo debe adelantar
un proceso particular de lecturas correspondientes a los ejes tematicos; dichas lecturas
seran asignados previamente por el docente de acuerdo con los logros propuestos para el
seminario. Cada equipo tendra la asesoria y acompanamiento del profesor que con la
determinacién de un cronograma atendera las inquietudes de cada uno de los equipos. Al
final de esta etapa de asesoria y acompafiamiento, los equipos socializaran y sustentaran
en el curso los resultados de su proceso académico-investigativo, seguin cronograma.

3. Para el Trabajo Auténomo.

El aspecto metodoldgico en esta fase se orientara por el desarrollo de las lecturas, consultas
y actividades que cada equipo adelantara por su cuenta, siguiendo las indicaciones del
docente a quien informard en las distintas reuniones de asesoria acerca de las
particularidades del proceso y de sus inquietudes. Como complementacion a esta tarea, el
docente asignara textos de lectura especializados para que el estudiante alcance una amplia
comprension de los problemas planteados.

6. EVALUACION

Se desarrollara en tres momentos: heteroevaluacion, es la valoracion que realiza el

docente de los procesos de aprendizaje alcanzados por los estudiantes, sobre la tematica

desarrollada. Autoevaluacion, se refiere a la valoracidn consciente y responsable que

hacen los estudiantes de sus fortalezas y debilidades. Coevaluacion, es la valoracion que

hacen los otros sujetos pertenecientes al mismo grupo, sobre los procesos alcanzados a

nivel individual y grupal. Ademas, cada momento descrito en la planeacién general tiene su

propuesta evaluativa. La evaluacidn tiene las siguientes actividades:

1. Para el primer corte se tiene en cuenta el desarrollo de 4 guias de trabajo y la
exposicion de los poetas. Son un total de 5 actividades, cada una tiene un valor de
10 puntos, para un total de 50 puntos.

2. El segundo corte consta de las exposiciones de cuento y novelas, para un total de
dos actividades, cada una tiene un valor de 25 puntos, para sumar los 50 puntos.
1. El examen final consiste en una previa escrita, de manera individual, sobre todos los

cuentos y las novelas expuestas en clase.

NOTA: las actividades descritas en la evaluacion, tienen asesoria por parte del
docente encargado de dirigir este saber. El objetivo es orientar la realizacion de
los trabajos en materia de consulta y escritura, y las exposiciones
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7. BIBLIOGRAFIA BASICA
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. (2000). Cémo se escribe una novela. Buenos Aires, Kapelux.
LAPESA, R (1981). Introduccion a los estudios literarios. Madrid: Catedra.
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Libros.
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PAZ, O. (1994). El arco y la lira. México: F.C.E.
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WELLECK, R y WARREN, A. (1980). Teoria literaria. Madrid: Gredos.

8.DATOS DEL PROFESOR:
pitoba61@yahoo.com-

diegofidel9@hotmail.com
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SEMESTRE: 1 PROFESOR: MARGOTH
GUZMAN MUNAR Y LUIS
IGNACIO RUIZ H

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El saber de Fundamentos en Educacion y Pedagogia, es un espacio académico
que parte de la reflexion sobre el sentido y significado de la pedagogia,
estableciendo conexiones, relaciones, semejanzas y diferencias con conceptos
como educacion y didactica, a partir de lo cual se busca esclarecer el concepto de
modelo pedagdgico y estudiar e identificar sus caracteristicas fundamentales.
Posteriormente se establecen los procesos historicos de desarrollo de los
aspectos pedagogicos y educativos en Colombia, con el animo de evidenciar una
linea de evolucion, sus relaciones con otros ambitos de la vida del pais, con
sucesos sociales, culturales, politicos, economicos y el desarrollo de posturas
pedagogicas a nivel mundial, que han influido de alguna manera con el desarrollo
de este campo en nuestro pais.

La reflexion sobre los procesos pedagogicos, pasa por el concepto, su papel en la
construccion de sociedad y las dinamicas de construccion de los diferentes tipos
de conocimiento. Asi, el saber pedagogico se relaciona con el conocimiento como
una forma de propiciar lo humano, por lo tanto la accidon pedagdgica se convierte
en una forma perfecta para la circulacion y renovacion del conocimiento para la
legitimacion o transformacion de la sociedad en general.

Estos elementos contribuyen al desarrollo de la construccion del pensamiento
critico del maestro en formacion y su relacion con la escuela, generando una
identidad que se construye no solamente a partir de los elementos teoricos, sino
sobre todo, a partir del reconocimiento del papel del maestro en la evolucion de
la historia cercana de los estudiantes y de las observaciones que se realizan en
contextos educativos, en un proceso de resignificacion de la labor docente.
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2. LOGROS MINIMOS:

% Brindar espacios de reflexién y en particular de fundamentos de pedagogia, para
orientar el estudio de las relaciones que esta guarda con ambitos como la educacién
y la didactica.

% Afianzar desde la pedagogia un panorama amplio de sus procesos histéricos y de los
elementos que la componen

% Establecer una reflexion critica sobre el papel del docente frente a la politica publica.

% Establecer la importancia sobre su eleccién profesional y afianzarse en ella.

% Reflexionar sobre el papel de la pedagogia en la formacién de un docente del
lenguaje vy la literatura

% Promover la reflexion critica el saber y su relacién con la escuela

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

< ¢Desde cuales aspectos se pueden establecer puntos de convergencia y divergencia
entre los conceptos de educacion, pedagogia y didactica?

< ¢De qué manera ha evolucionado el concepto de educacion y pedagogia en la historia
reciente en Colombia?

< ¢La Ley General de Educacion de 1994 ha generado cambios transcendentales en la
educacion colombiana y por ende en la participacion del maestro en estos
escenarios?

< ¢Como se ha promovido la reflexidn critica en torno a la pedagogia y su relacion con
la escuela

< ¢Como determinar la educacion como objeto de la pedagogia y de qué manera
promueve la reflexidon en la escuela?

4. EJES TEMATICOS:
< Paradigmas y prospectivas de la educacién, la pedagogia y la didactica. (Garcia
M, Sabato, Arreola, Reyes, Vasco, Quiceno y Olga Zuluaga.
< Tendencias y enfoques pedagdgicos en la historia de la educacién Colombiana.
< La ley general de educacion y la participacién del maestro en politica publica.

< La pedagogia y su relacién con la escuela. ( Pestaozzi, Montessori, Decrloly,
McLaren, Zuleta y Meirieu )

< Ambientes educativos

5. METODOLOGIA

La asignatura de Fundamentos de Educacion y Pedagogia desarrollara en tres espacios
académicos: el seminario de grupo, el aula de clase y los espacios de trabajo entre pares.
En el seminario de grupo se llevaran a cabo las lecturas de los textos propuestos en torno
a los temas de trabajo: investigacion y formacion docente, legislacion educativa, curriculo y
disefio pedagdgico y didactica en lenguaje. El segundo, lo constituye la experiencia frente a
los juicios y procesos criticos que se desarrollaran no solo individualmente, sino también
colectivos. El ultimo espacio lo constituyen los lugares de encuentro para el trabajo entre
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pares como la biblioteca, hemeroteca y centros de documentacion que brinden informacion
sobre proyectos de investigacién que serviran de guia durante el proceso. Como parte del
trabajo desarrollado se elaboraran escritos como: presentaciones en power point, prezzi,
resefas, protocolos, propuesta de trabajo de aula (talleres) y de consulta etc., este material
sera algunos entregados en fisico y otros enviados via internet y retroalimentado a través
del mismo medio.

6. EVALUACION

La evaluacion del proceso de los estudiantes y de sus desempefios se realizara mediante los

siguientes aspectos:

1. Asistencia a las sesiones y cumplimiento en la entrega de actividades.

2. La produccion escrita, que compromete los informes de andlisis, las resefias, mapas
conceptuales, mapas mentales, propuestas de aula, sistematizacion, reflexion nucleo
problémicos y propuesta de investigacion sobre evaluacion.

3. La produccidn oral, entendida como las participaciones en discusiones y socializaciéon de
actividades.

4. En la produccién oral y escrita se evaluard el uso de las teorias en los andlisis

documentales, de corpus y de datos en general.

Elaboracién y andlisis de instrumentos para recoleccion de informacion y de evaluacion.

La capacidad de trabajo en equipo y en grupo.

Disefio, ejecucion y evaluacion de su propuesta de aula.

Noo

El proyecto curricular establece los siguientes cortes:

Primer corte  35% Asistencia, participacion, talleres en clase, parcial escrito.

Segundo corte 35% Parcial E intervenciones expositivas de los estudiantes.

Tercer corte -examen  30% Ensayo por grupos de tres personas, Talleres y sustentacion

Talleres de trabajo colaborativo: se deben reunir dos veces al mes.

Nota: La asignatura se pierde segun lo estipulado en el estatuto estudiantil de la
universidad.

7.BIBLIOGRAFIA
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DELORS, Jacques vy Otros. La educacion encierra un tesoro. Bogotd, Santillana, 1996
Florez OCHOA, Rafael (1996). Hacia una Pedagogia del Conocimiento. Edit. Kimpres Ltda.
Santafé de Bogotda, Colombia.

GADOTTI, Moacir (2008) Historia de las ideas pedagdgicas. Editorial siglo, XXI. Madrid.
GOMEZ Martinez Alberto. UPN. (2006) Diversidad cultural en la formacion de maestros.
GUZMAN Margoth. Interculturalidad, universidad y nacidén”. EN: Revista “Interaccion”. N° 9,
octubre 2009.pag. 21 a 41

IDEP (1995) La formacién de los educadores en Colombia. Textos para la formacion.

Pagina 13 de 187




JARAMILLO, Jaime. (1990). Historia de la pedagogia como historia de la cultura. Bogota:
Fondo Nacional Universitario

LERNER, D. (2001). El papel del conocimiento didactico en la formacion del maestro. Leer y
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RAMIREZ, M.T, Telles, J.P (2006) Educacion primaria y secundaria en Colombia. En:
http://www.banrep.gov.co/docum/ftp/borra379.pdf
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8.DATOS DEL PROFESOR:
Nombre: Margoth Guzman Munar

Luis Ignacio Ruiz H
Correo:
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: DIMENSIONES ETICO-POLITICAS DE LA

UNIVERSIDAD ]S//iSTRITAL COM U NICACION 14 4
macscoos b o | CAMPO DE FORMACION: ETICO — HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION
CODIGO:4504 PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: I PROFESOR:  WILMER

VILLA y JENNY JIMENEZ

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Desde el relacionamiento entre ética y politica a partir de las manifestaciones de la
comunicacién, se busca hacer una identificacion de los fundamentos que aportan al
desarrollo de los contenidos del curso, para lo cual se inicia con las preguntas que
direccionan y dan sentido al proceso académico, de ahi que este saber sea pertinente, ya
gue hace un recorrido por las trayectorias que han alimentado el desarrollo de las categorias
y las teorias que son abordadas durante la dindmica que se tiene proyectada realizar. Se
trata de llegar al identificar, conocer y diferenciar las corrientes que inciden en el
establecimiento de las teorias que alimentan el curso, asi como la problematizacion de las
mismas. Todo esto es pertinente en la medida que se puede significar el papel que juega
el “lenguaje y la comunicacion en la configuracion de identidades y subjetividades, tanto
individuales como colectivas y en el establecimiento de los distintos modos de interaccidn
social” y produccion social, tal como establece el documento maestro de la licenciatura,
donde encontramos que saber DIMENSIONES ETICO-POLITICO DE LA COMUNICACION, se
desprende de la linea: Formacién ética, politica e histérico- cultural, donde la
fundamentacion es necesaria para el reconocimiento de referentes epistemoldgicos en los y
las estudiantes.

El desarrollo del curso se pretende asumir la nocion de “articulacion”, la cual ha
incidido en la formacion de unos relatos maestros que fundamentan y modelan la visiéon de
mundo de las personas desde un ambito académico que pasa a tener una incidencia social.
Desde ahi se busca que los estudiantes se piensen, comenzando a generar marcos de
referencia para posicionar los contenidos y los problemas que se tienen programado abordar
a lo largo del semestre. Es asi como las y los estudiantes, asumiran los tres tipos de trabajo
académico, es decir que tendran que desarrollar un tipo de trabajo directo en el aula, un
trabajo mediado a partir de las asesorias y demas actividades caracteristicas de este tipo de
trabajo académico, y por ultimo el trabajo auténomo, donde las y los estudiantes, tendran
la posibilidad de actuar de acuerdo a la autonomia y nivel de conciencia que tengan.

Como primera medida se tienen las preguntas del programa (Nucleo
problémicos), después los temas que se abordan a través de las lecturas, y por Ultimo las
actividades a desarrollar, las cueles se estaran evaluado con sus respectivos productos y
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procesos a asumidos por las y los participante en la dindmica a lo largo del semestre. Es asi
como tenemos las actividades de clase magistral, trabajos por subgrupos, talleres,
exposiciones, mesas redondas, plenarias, cine-foro, invitados y salidas a contextos urbanos.
La participacion a lo largo del semestre sera evaluada a partir de asumir la evaluacién como
parte de un proceso integral, constante y de retroalimentacion.

2. LOGROS MINIMOS:

1. Establecer las relaciones que se dan entre ética, politica y la comunicacion.

2. Identificar los fundamentos que actian en el establecimiento de la comunicacién
como ambitos de estudios concretos que tienen una implicacion ética y politica.

3. Reconocer el papel que juega la ética y politica en establecimiento de un orden que
es mediado a través del papel que juega la comunicacién en los contextos.

4. Valorar la ética y la politica como instancia de produccién que intervienen en la
construccion de la subjetividad de los ciudadanos que se encuentran enmarcado o
sujetados a un tipo de organizacién social, donde la escuela como institucion social,
juega un papel significativo de la experiencia.

5. Identificar las diversas propuestas que en comunicacién ponen en evidencia la
relacion entre ética y politica, desde su historicidad.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

¢Desde qué referentes se pueden identificar los fundamentos que soportan la relacidon entre

ética y la politica?

¢Cudles son los marcos tedricos que inciden en la consideraciéon de la comunicacién como

un campo de estudio formalizado en unos desarrollos epistemoldgicos y metodoldgicos?

¢Como afrontar la relacién entre ética, politica y comunicaciéon?

¢En qué sentidos se pueden considerar la comunicacién como practicas éticas y politicas?

¢Cudl es el papel que juega la comunicacién en el establecimiento de un orden que establece

regulaciones que fijan un limite de la accion?

e ¢Cudles han sido las diversas tendencias que en comunicacién han evidenciado las
relaciones entre ética y politica?

4. EJES TEMATICOS:

Lenguaje y experiencia

Etica y politica como dimension de lo humano
Comunicacion y espacios de interaccién comun
Global/local en la formacion humana

Teorias de la comunicacién.

5. METODOLOGIA

El desarrollo del curso se estara realizando a partir de unos contenidos filoséficos que se
logran rastrear a lo largo de la historia de la humanidad y su referencia a occidente, hasta
llegar a los planteamientos de centralizacién moderna. Para esto las y los estudiantes, deben
de realizar las lecturas de los textos a la luz de las teorias que se desprenden de los ejes
tematicos, los cuales se encuentran soportado desde los nucleos problémicos que ponen en
el centro de interés del desarrollo los problemas que se asumen a partir de la relacion tension
entre ética, politica y la comunicacién. Las actividades que se tienen previstas realizar son
las siguientes: clase magistral, trabajos en subgrupos, exposiciones, cine-foro, plenarias,
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paneles, talleres y salidas a contextos urbanos para reconocimiento del papel que juega la
comunicacion.

Frente a las modalidades de trabajo académico se tiene que las y los
estudiantes, realizaran las actividades directas en el salén de clase, frente al trabajo de
mediado, los estudiantes desarrollaran este proceso de acuerdo a las asesorias, asi como la
implementacion de guias y demas instructivos e instrucciones. Finalmente en lo que
corresponde al trabajo auténomo, los estudiantes realizaran las actividades acordadas las
cueles tienen que ver con las lecturas, consultas en las bibliotecas, realizacion de talleres y
demas actividades por fuera del tiempo del aprendizaje en el saldon de clase, el propdsito de
este tipo de actividad se relaciona el hecho de lograr una profundizaciéon, emergencia,
elaboracién y reelaboracion de sentidos en ambientes de aprendizajes autdbnomos. Las
producciones que se van a evaluar son las que se genera de las actividades, estas son:

e Textos escritos como: resefas, informes de salidas, actas de trabajo en grupo,
elaboracién de cuadros y mapas conceptuales.

e Puestas en escena
Elaboracién de materiales complementarios al aprendizaje en el aula y por fuera de
esta

6. EVALUACION

Frente a la evaluacién se tiene que esta es un proceso de significacion de la experiencia, la
cual se hace a partir del cumplimiento, responsabilidad, participaciéon, colaboracién,
pertinencia y el respeto que merecen los procesos académicos en el aula. La evaluacion es
integral y sistematica, lo cual rompe con la idea de la evaluacion cimentada en los productos,
esto quiere decir que se requiere un tipo de actitud favorable para la construccién de un
ambiente de aprendizaje colaborativo y cooperativo. La evaluacion se aborda como un
proceso de relacionamiento en el escenario de participacion en el aula, lo cual compromete
una serie de actividades, responsabilidades que se definen en los roles de los actores que
intervienen en el proceso y los productos que son el resultado de los procesos, estos se
pueden entender como la elaboracién de artefactos, textos que son puestos en
consideracion del desarrollo del procesos en términos generales. Se evallan las siguientes
producciones:

o Textos escritos

e Elaboracion de materiales como carteleras, fichas, mapas conceptuales,
presentacion power point
Resultado de talleres y clases, asi como demas actividades complementarias

e Exposiciones

e Cine-foros

7.BIBLIOGRAFIA
e Adorno, T. y Horkheimer, M. (1988). La industria cultural. Sudameriacana:
Buenos Aires.
Aguirre, C. “Hegemonia”. Buenos Aires. Siglo del Hombre, 2009.
Alsina, M. R. Teorias de la comunicacion. Madrid. Paidds, 2004.
Arendt, A. La condicion humana. Barcelona. Paidos, 2011.
Benjamin, W. (2003). La obra de arte en la época de la reproductibilidad
técnica. México:Itaca.
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e Cortina, A y Martinez, E. Etica. Madrid. Editorial Akal, 2001.

e Fuentes, N. (1999). La investigacion de la comunicacion en América Latina:
Condiciones y perspectivas para el siglo XXI. En Comunicacién y sociedad
(pp. 105-132). Guadalajara: Universidad de Guadalajara.

e Hall, S. (2010). Sin garantias: Trayectorias y problematicas en estudios
culturales. Bogota D.C.: Universidad Javeriana.
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e Mattelart, A. y Mattelart, M. (1997). Historia de las teorias de la comunicacion
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e MclLuhan, M. (1994). Comprender los medios de comunicacion. Las
extensiones del ser humano. Buenos Aires: Paidos.

e Mélich, J. C. Del Extrano al complice.

e Monsivais, A. “Esfera publica”. Buenos Aires. Siglo del Hombre, 2009.

e Mouffe, C. (2011). En torno a lo politico. Buenos Aires: Fondo de Cultura
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e Ranciere, J. El desacuerdo la politica y la filosofia. Buenos Aires. Nueva Vision,
2012.
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Baylon, C y Mignot, X. La comunicacién. Madrid. Editorial Catedra, 1996
Calvo, T. De los sofistas a Platon: politica y pensamiento. Bogota. Editorial:
Cincel, 1986.
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8. DATOS DEL PROFESOR: )
Nombre: WILMER VILLA y JENNY JIMENEZ

Correo:
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: LA LINGUISTICA Y SUS DESARROLLOS
CIENTIFICOS I

[
UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION
CODIG0:4506 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: 11 PROFESOR: WILMER

VILLA y JENNY JIMENEZ

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El futuro Licenciado en E.B.E. en Humanidades y Lengua Castellana debe reconocer y
comprender que el lenguaje se encuentra presente en toda actividad humana, es una parte
universal y reconocida del comportamiento y de las facultades del hombre. Como fendmeno
heterdclito, estd presente en todos los planos de la vida social; pero, por sobre todo, es lo
que hace de los seres humanos el tipo particular de seres que son: seres linglisticos, seres
que viven en el lenguaje.

Para comprender esta facultad es prioritario identificar el marco conceptual que caracteriza
los estudios del lenguaje, de alli que sea necesario hacer abordajes de la linglistica como
ciencia con el fin de que el futuro licenciado tenga una concepcién de la lengua materna
como instrumento de comunicacion y significacion desde todas las competencias, para
fundamentar y solidificar la ensefianza y crear espacios de aprendizaje. En este sentido, es
vital conocer los enfoques tedricos mas relevantes relacionados con el fendmeno /engua, o
cual contribuira en buena medida a comprender el presente del quehacer pedagdgico y a
vislumbrar el futuro inmediato y mediato de esta manifestacion del lenguaje en sus multiples
interacciones en el seno de la vida social.

La fundamentacion tedrica que sin lugar a dudas da sentido a las practicas docentes, permite
al estudiante acercase a la reflexion de su formacidén académica y pedagdgica como futuro
profesional. En suma, el curso se desarrolla a partir de la fundamentacién tedrica de los
estudios sobre el lenguaje desde los griegos, pasando por una revisién panoramica de las
ideas lingliisticas en la Edad Media y el Renacimiento, hasta llegar a los desarrollos de la
lingliistica como ciencia a partir de los principios del estructuralismo.

2. LOGROS MINIMOS:

El saber La lingliistica y sus desarrollos cientificos I, perteneciente al campo semiodiscursivo,
tiene por objetivo curricular general: habilitar conceptual y metodolégicamente a los futuros
maestros para que conozcan y den cuenta de los aspectos que determinan considerar el
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estudio del lenguaje como una ciencia estructurada y funcional. De acuerdo con lo anterior,
se pretende como objetivos especificos:

- Reconocer los distintos enfoques y presupuestos desde los que se analiza la lengua
como sistema de significacion.

- Determinar los objetivos, métodos y tareas de la linglistica Estructural, y la
identificacion de las  caracteristicas mas relevantes de las principales escuelas
estructuralistas.

- Consolidar y ampliar los fundamentos tedricos en los ambitos de la linglistica
estructural enmarcados siempre en un contexto de reflexion, de critica y de
vanguardia frente a los enfoques tedricos actuales sobre la lengua, orientados
inevitablemente a la ensefanza de la comunicacion en el aula de clase con
proyeccion amplia en la vida académica y social.

Precisar los conceptos de LENGUAJE, LENGUA, y HABLA en el contexto de la linglistica
estructural con relacion a las otras ciencias del lenguaje

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

¢Cudles son los aportes de la lingtiistica en la antigliedad y la Edad Media a los estudios de
la lengua?iCuales son los principales enfoques de la linglistica contemporanea?

¢Qué relacidn se puede establecer entre los temas de la linglistica aplicada y la ensefianza
en lengua materna?

4. EJES TEMATICOS:

. Aportes de la gramatica tradicional al estudio del lenguaje.
Los griegos
Los hindues
Los romanos

1. Edad Media, Humanismo y Renacimiento
Aportes de cada periodo
Gramatica de Port-Royal

3. La lingiiistica del siglo XX
El estructuralismo, caracteristicas generales
Ferdinand de Saussure y el signo lingtistico
Principios generales
Caracteristicas del signo lingdistico
Dicotomias
Lengua y habla
Sincronia y diacronia
Relaciones sintagmaticas y relaciones paradigmaticas
El circuito de la palabra o de la comunicacion
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4. Escuelas estructuralistas
Circulo lingistico de Praga
Circulo lingiistico de Copenhague
Escuela estadinense

5. METODOLOGIA

Este espacio académico se desarrolla mediante las modalidades de Trabajo Directo, Trabajo
Cooperativo y Trabajo Auténomo. El trabajo directo (HTD) esta representado en las
exposiciones del profesor o de los estudiantes asi como sus intervenciones alrededor de los
problemas abordados en el curso.

Mediante la estrategia de tutoria en pequefios grupos (HTC), se realiza un proceso de
reflexion con respecto al desarrollo de los trabajos escritos de los estudiantes, se proponen
temas, autores y bibliografia para complementar sus textos y se discuten las estrategias de
trabajo, teniendo en cuenta los avances y dificultades que se presentan.

Por su parte, el estudiante lleva a cabo de manera auténoma (HTA) el analisis de los
materiales de apoyo documental y bibliografico necesarios para ir abordando con
profundidad el campo de estudio propuesto.

Adicionalmente el TD, TC y el TA se evidencia en:

- LECTURAS Y RESENAS. En atencién al nivel de generalidad del material bibliogréfico, se
adelantaran tres tipos de ejercicios lectores: Lecturas de realizacién colectiva (topicos
generales), lecturas grupales (tdpicos particulares) y lecturas individuales (tdpicos
singulares). Las lecturas terminaran, segun su contenido, en resenas criticas o en
aplicaciones contextualizadas.

« EXPOSICIONES Y TALLERES GRUPALES. Los grupos de trabajo que se conformen en el
grupo, adelantaran la busqueda, el estudio y la presentacion de un tema asignado por la
catedra. Los talleres se llevaran a cabo como refuerzo de los temas mas relevantes de la
clase.

Para el Trabajo Directo

El profesor presentara en esta fase los conceptos primordiales que a nivel tedrico rigen y
orientan el seminario. Cada nucleo problémico y cada eje tematico seran abordados
apoyandose en perspectivas tedricas de diverso orden. Como complemento, el docente
asignara un conjunto de textos cuya lectura ampliarda el campo comprensivo de los
problemas por parte de los estudiantes.

Para el Trabajo Cooperativo

El profesor, de acuerdo con los propdsitos especificos del proceso pedagdgico y de factores
particulares del curso (nimero de estudiantes, intereses, habilidades, diagndstico inicial,
etc.), constituird equipos de trabajo que asumiran el desarrollo de unas tareas académicas
especiales (lecturas, exposiciones, composicién de textos, encuentros, etc.) que seran
orientadas y coordinadas por el docente en el marco del trabajo cooperativo semestral.

Cada equipo debe adelantar un proceso particular de lecturas correspondientes a los ejes
tematicos; dichas lecturas seran asignadas previamente por el docente de acuerdo con los
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logros propuestos para el seminario. Cada equipo tendra la asesoria y acompafamiento del
profesor que con la determinaciéon de un cronograma atendera las inquietudes de cada uno
de los equipos. Al final de esta etapa de asesoria y acompanamiento, los equipos socializaran
y sustentaran en el curso los resultados de su proceso académico-investigativo, segun
cronograma.

Para el Trabajo Auténomo.

El aspecto metodoldgico en esta fase se orientara por el desarrollo de las lecturas, consultas
y actividades que cada equipo adelantara por su cuenta siguiendo las indicaciones del
docente a quien informara en las distintas reuniones de asesoria acerca de las novedades,
problemas y particularidades en general del proceso, lo mismo que sus inquietudes
académicas. Como complementacidon a esta tarea, el docente asignara textos de lectura
especializados para que el estudiante alcance una mas amplia comprensién de los problemas
planteados.

6. EVALUACION

Este proceso atendera todas las actividades académicas que el estudiante adelante en cada
una de las modalidades de trabajo del seminario: asistencia a clases y a asesorias,
presentacion de exposiciones y trabajos, participacion en los desarrollos tematicos,
colaboracién con materiales y otros aspectos del proceso, etc. Para cada uno de los cortes
se determinaran unas practicas de evaluacién conocidas por los estudiantes y que daran
cuenta de las distintas fases del seminario. Entre ellas tenemos:

Participacion en las discusiones de clase respecto de los textos leidos para cada uno de
los temas propuestos.

Elaboracién y entrega de escritos en que aborden alguno de los problemas tratados en el
desarrollo del curso.

« Lectura y participacion en los debates y discusiones sobre los temas de investigacion
propuestos.

Asistencia e interés en el desarrollo de la asignatura.

« Exposiciones en grupo de acuerdo con la planeacién acordada al comienzo del semestre.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Alonso Cortés, A. (1993) Lingiiistica general, Madrid: Catedra.
Bajin, M. (1993) “¢Qué es el lenguaje?” En: Silvestre & Blanch: Bajtin y Vigotski:
La organizacion semiotica de la conciencia, Barcelona: Anthropos.
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Benveniste, E. (1971). Problemas de lingiiistica general I y II. México: Siglo XXI,
1971.

Bernal Leongémez, J. (1986) Antologia de lingiiistica textual. Bogota: Instituto
Caro y Cuervo.

Chomsky, N. (1977) Problemas actuales en teoria lingiiistica. Temas teéricos de
gramatica generativa. México: Siglo XXI.

Collado, J. (1974): Fundamentos de lingiiistica general. Madrid, Gredos.
Coseriu, E. (1983) Introduccion a la lingiiistica. México: UNAM. Instituto de
Investigaciones Filologicas.

De Sausurre, F. (1983) Curso de Lingiiistica general. Madrid: Alianza Editorial.
Ducrot, O. y Schaeffer, J. M. (1998): Nuevo diccionario enciclopédico de las
ciencias del lenguaje. Madrid, Arrecife.

Elgin, S. H. (1977): (éQué es Ila lingiiistica? Madrid: Gredos.
Fernandez Pérez, M. (1999): Introduccion a la lingiiistica. Barcelona, Ariel.
Fernandez, M. (1999). Introduccion a la Lingiiistica. Barcelona: Ariel.

Fuentes de la Corte, J. L. (1988). Gramatica moderna de la lengua espaiiola.
México:Limusa.

Fuchs, C. Y Le Goffic, P. (1975) Introduccion a la problematica de las corrientes
lingiiisticas contemporaneas. Buenos Aires: Libreria Hachette , 1975.

Gadamer, H. (1998) Arte y verdad de la palabra. Barcelona: Paidos.
Gimate-Welsh, A. (1994) Introduccion a la lingiiistica. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Jakobson, R. (1973) Fundamentos del lenguaje. Madrid: Editorial Ayuso-
Plumabusc hierba roja.

Jakobson, R. (1988). E/ marco del lenguaje. México D.F.: Fondo de Cultura
Econdmica.

Lenneberg, E. (1981) Fundamentos biologicos del lenguaje. Madrid: Alianza
Editorial.

Malmberg, B. (1960) Introduccion a la lingiiistica. Madrid: Catedra.

Marafioti, Roberto. Recorridos Semioldgicos. Buenos Aires: Biblos, (é?)
Martinet, A. (1972) La lingiiistica, guia alfabética. Barcelona: Anagrama.
Maturana, H. y Varela, F. (1990). E/ arbol del conocimiento. Las bases biologicas
del conocimiento humano. Madrid: Debate

Mounin, G. (1978) Historia de la lingiiistica. Madrid: Gredos.

Pardo, F. y Ramirez, L. (1980). La lingiiistica como ciencia. Revista Colombiana
de Lingiiistica. Vol. 1, No 1.

Platon (2002) Cratilo. Madrid: Trotta

Robins, R. H. (1954) Lingiiistica general. Madrid, Gredos.

Sapir, E. (1994) E/ lenguaje. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Steiner, G. (1990) Lenguaje y silencio. Barcelona: Gedisa.

Swadesh, M. (1966) E/ lenguaje y la vida humana. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Tobon de Castro, Lucia. Las proyecciones de la lingiiistica. Revista Forma y
Funcion. Julio # 4. Bogota: Universidad Nacional de Colombia, 1983.

Van Dijk, Teun. La ciencia del texto. Un enfoque interdisciplinario. Barcelona:
Paidos, 1978.

Vigotsky, L. (1964) Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: Lautauro.

Pagina 23 de 187




Algunos recursos en linea:

El Portafolio del Lingiiista (http://www.ucm.es/info/sel/portafolio.htm).
General Linguistics Internet Resources (http://liceu.uab.es)

Linguistics and Phonetics Worlwide (http://www.ims.uni-stuttgart.de)

Open Directory Project: Language and Linguistics
(http://dmoz.org/Science/Social_Sciences)

PROEL (Promotora Espaiola de Lingiiistica) (http://www.proel.orqg)

RedIRIS (http://www.rediris.es)

SIL International (http://www.sil.orqg)

The Linguist List (http://www.linguistlist.org)

8.DATOS DEL PROFESOR:
Nombre: Sol Mercedes Castro
Correo: solmer18@yahoo.com

Nombre: Adriana Yamile Suarez
Correo: aysuarezr@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: LENGUA ESPANOLA:  CONTEXTOS
HISTORICOS Y POLITICOS

UNIVERSIDAD DISTRITAL CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIG0:4507 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2
SEMESTRE: II PROFESOR: GLORIA | FECHA:
ELIZANDE B
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 2
Electivo Extrinseco ()

1. JUSTIFICACION:

En el proceso de formacién de los docentes del lenguaje, se debe tener claridad sobre los
ejes tematicos que constituyen su formacién integral; formacion que los hace competentes
en el desarrollo de su actividad profesional. Conocer el proceso histérico de la lengua, su
formacion y las diferentes politicas lingiisticas aplicadas a dicho proceso se constituye en
un saber fundamental para los licenciados en la lengua castellana, que los enriquece tanto
en el conocimiento de la lengua misma como en la apropiacidon de la cultura general con
respecto al idioma.

2. LOGROS MINIMOS:
El estudiante estara en capacidad de:
e Desarrollar una aproximacion investigativa al estudio de la historia de la lengua
castellana
e Reconocer en el proceso histdrico del lenguaje diferentes manifestaciones de :
» Ideologias y formas de pensamiento que se constituyeron en patrones de
interaccion
= Asumir una actitud critica frente a los procesos socioculturales que influyeron
e influyen en la lengua.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
e ¢(Cudles fueron los procesos, histéricos, politicos y culturales que antecedieron y
provocaron la formacion de la lengua castellana?
e ¢Cuales son las principales tematicas y caracteristicas de los primeros escritos en
lengua castellana?
e ¢COmo ha evolucionado la lengua en las distintas épocas de mezcla con otras
lenguas?
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4. EJES TEMATICOS:

Raices prehistdricas de la lengua Espanola
Familias lingiiisticas

Lenguas prerromanas

Sustratos y superestratos

Periodo de romanizacion

La invasion y las lenguas

El imperio romano en Espaiia

El latin vulgar y el latin clasico

La Espaiia visigoda y arabe

Los primitivo invasores germanos y los visigodos
Transicion del latin al romance

Espaia arabe

Nacimiento y consolidacion del castellano
El nacimiento del castellano
La consolidacion del castellano
El apogeo del castellano
La época alfonsi y el siglo XIV
Espaiia imperial
. Espaiol moderno
Extension y variedades del espaiiol actual
El espaiiol moderno
El espaiiol de América.

1
[ J
[ J
[ J
2
[ J
[ J
[ J
3
[ J
[ J
[ J
° Los arabes y el elemento arabe en el espaiiol
4
5
[ J
[ J
[ J
[ J
5
[ J
[ J
[ J
5

. METODOLOGIA

Lectura previa de materiales para posterior plenaria
e Consulta de material bibliografico
e Talleres en clase

Que se desarrollara con la siguiente metodologia de trabajo:

Trabajo directo: Clase magistral por parte del docente, Exposiciones de los estudiantes,
videos foros, asistencia, participacion. Discusion del material y Sesidn de preguntas.

Trabajo cooperativo: Asesoria de talleres propuestos, participacién activa en debates,
asistencia.

Trabajo auténomo: Consulta de temas. Lecturas completarias, Elaboracion de trabajos
escritos, Lectura de materiales propuestos, consultar sobre el tema para profundizar,
realizar lectura preguntas sobre el tema para traerlas a clase.

6. EVALUACION

En cualquier proceso formativo la evaluacion es de vital importancia ya que ésta es
la encargada de evidenciar los avances que lleva el estudiante en el saber o la
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disciplina en la que se estda desempenando, asi como las diferentes habilidades
comunicativas que esta desarrollando y apropiando. La evaluacidn es vista como un
proceso integral, constante y cualitativo donde el estudiante adquiere un nivel
cientifico-reflexivo fruto del debate y la confrontacion de argumentos dentro del
desarrollo de la asignatura.

Es necesaria la participacién activa de los estudiantes para lograr llevar a cabo las
diferentes tematicas propuestas, asi como la construccion permanente de un
discurso con caracter disciplinar sobre el qué hacer y la profesion docente.

Entonces entiende por evaluacion la revisién del proceso académico desarrollado a
través del curso, tanto de los estudiantes como del docente, por eso la evaluacién
sera basicamente formativa de manera constante y objetiva. Se realizara a manera
de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion entendidas asi:

Coevaluacion: Se mira en conjunto como se ha desarrollado el curso para determinar
los logros adquiridos y cdmo mejorar las fallas tanto a nivel metodoldgico como de
desempefio de grupo.

Heteroevaluacion: Se evalua por parte del docente el proceso individual de los
estudiantes a través de talleres, parciales escritos y reconocer sus logros.

Autoevaluacion: Cada estudiante realiza su propia evaluacién de manera objetiva
con el propdsito de corregir sus falencias y reconocer sus logros.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

. Alatorre, Antonio. Los 1001 afos de la Lengua Espainola, México, D.F. Fondo de
Cultura Econdmica, 2002

. Barcia Roque. Diccionario General Etimoldgico de la Lengua Espafiola.Argentina1999
. Corominas Joan. Breve diccionario Etimoldgico de la Lengua Castellana, Gredos,
Madrid1997

. Echeverria Martinez Rafael, Origen y evolucion de la Lengua Espafiola. Ed.
Magisterio, Bogota 1992

. Lapesa Rafael, historia de la Lengua Espafola. Madrid: Arco Libros. Gredos, Madrid
1992

. Diaz y Diaz Manuel, Antologia del Latin vulgar, Gredos, Madrid 1978

o Hanssen Federico. Gramatica Histdrica de la Lengua Castellana. Gredos, Madrid 1988
. Zamora Vicente Alonso, Dialectologia Espafiola. Gredos, Madrid 1986

Referencias virtuales:
http://www.google.es/search?hl=es&source=hp&qg=historia+de+la+lengua+espa
%C3%B1ola&meta=&btnG=Buscar+con+Google
[ ]
http://www.cervantesvirtual.com/seccion/lengua/psegundonivel.jsp?conten=histori
alengua&tit3=La+historia
. El siglo XV. La transicién del espaiol medieval al clasico / Elisa Barrajén, Belén
Alvarado
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. Constitucion de los primitivos romances peninsulares. Surgimiento y expansion del
romance castellano / Climent de Benito, Jaime

. La época alfonsi y los inicios de la prosa castellana / Herminia Provencio y José
Joaquin Martinez

. La época visigoda /Susana Rodriguez Rosique

. Escrituras y lenguas en la Hispania prerromana/ Xosé A. Padilla Garcia

. El espafiol arcaico. La aparicion de la literatura romance. Juglaria y Clerecia/ Miguel
Angel Mora Sanchez )

. El espafol en América: de la Conquista a la Epoca Colonial/ Carmen Marimon Llorca
. Hacia la norma del espafiol moderno. La labor reguladora de la real academia
espafola/ Dolores Azorin Fernandez

. La invasion arabe. Los arabes y el elemento arabe espaiiol/ Elena Toro lillo

. El latin en Hispania: la romanizacion de la Peninsula Ibérica. El latin vulgar.
Particularidades del latin hispanico/ Jorge Fernandez Jaén

. La lengua en la Espana de los Austrias: El siglo XVI/ Santiago Roca Marin

. La lengua en la Espafia de los Austrias: El siglo XVII/ José Antonio Candalija,
Francisco Angel Reus Boyd-Swan

. El siglo XIX/ M. “Antonia Martinez Linares, M.” Isabel Santamaria Pérez

. El siglo XV. La transicion del espafiol medieval al clasico/ Elisa Barrajon, Belén
Alvarado

. El siglo XX y perspectivas para el siglo XXI/ Leonor Ruiz y Larissa Timo feeva

8.DATOS DEL PROFESOR:
Nombre: stella2dos@gmail.com f. 4801893 c. 3118137359
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: TEORIA LITERARIA I

s

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO

CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION
CODIG0:4508 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: 11 PROFESOR: HUMBERTO

ALEXIS RODRIGUEZ -

PEDRO VARGAS
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1. JUSTIFICACION:

Es importante reconocer que en los ultimos tiempos, el estudio de la literatura
ha sido abordado

desde -al menos- dos perspectivas muchas veces antagonicas: por un lado, el
punto de vista de la

disciplina que hoy conocemos como "Teoria literaria" que, en términos generales
intenta una

aproximacion cientifica al texto literario (en su significado inmanente o cultural);
por el otro, el

de los escritores que producen sus propios textos tedricos con posiciones
necesariamente

personales y subjetivas; en estos casos, la teoria responde por el esfuerzo de
completar o glosar la propia obra o bien nace de la necesidad de enfrenta, en un
registro no literario, los problemas

de la creacion.

En este sentido, el curso de Teoria literaria I se justifica en la formacion de
licenciados y

licenciadas, en la medida en que se propone reflexionar sobre el estado actual de
los estudios

cientificos del hecho literario, sobre los fundamentos de la actividad critica y los
modos de

circulacion, como también la consagracion de los discursos literarios.

La teoria literaria se entiende como la teoria que aporta metodolégicamente
elementos para el

estudio, interpretacion, investigacion y critica de la obra literaria. En este
sentido, el curso de

Teoria literaria I, se convierte en un espacio propedéutico para que los
estudiantes realicen

estudios de los diferentes géneros literarios. Este curso no pretende elaborar
normas o reglas, sino
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orientar a los futuros maestros investigadores para comprender, organizar
conceptualmente el

conocimiento sobre el fenomeno estético literario y aplicarlo didacticamente en
el aula escolar.

2. LOGROS MINIMOS:

e Entender la teoria literaria como la disciplina que aporta conceptos y métodos
para

estudiar ampliamente el hecho literario.

e Adquirir competencias en la interpretacion y analisis del discurso literario.

e Establecer relaciones entre teoria, critica y la historia literaria.

e Analizar el recorrido historico de la Teoria literaria para comprender su
proposito y

aplicacion.

e Estudiar profundamente los fundamentos tedricos propuestos por las teorias
modernas

de los estudios literarios.

e Entender las teorias estructuralistas y semioticas para aplicarlas en el estudio
e

investigacion del fenomeno literario.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

» ¢{Para qué sirve el curso de Teoria Literaria en la formacion de licenciados y licenciadas
en Humanidades y Lengua Castellana?

e ¢Por qué es importante que los estudiantes manejen los conceptos que definen y
caracterizan a la teoria literaria?

e ¢Cudl ha sido el estado de la critica literaria antes y después del siglo XVIII?

» ¢Cuadles son las teorias mas significativas que caracterizaron los estudios literarios
durante la primera mitad del siglo XX?

4. EJES TEMATICOS:

e Exordio al curso de Teoria Literaria I

e Variables fundacionales del curso de Teoria Literaria I.

e Estado y evolucion de la critica literaria y Teoria literarias. Diacronia de los
estudios

literarios. (Antes y después del Siglo XVIII).

e El formalismo ruso y la escuela bajtiniana.

e Teorias estructuralistas y narratologicas.

5. METODOLOGIA

Este espacio académico se desarrollara bajo la modalidad de seminario, el cual se entiende
como

una practica pedagdgica donde la comunicacion actia como eje dinamizador de los procesos
de

formacion y ejercita al alumno en la critica, la argumentacion reflexiva y en la claridad
expositiva. Por lo tanto, la metodologia contempla tres etapas: La consulta, donde los
estudiantes
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buscan los puntos de vista de los especialistas, se ejercitan en la investigacién y desarrollan
la

capacidad para responder a cuestionamientos que los mismos estudiantes se han formulado;
ademas, desarrollan la capacidad para utilizar fuentes primarias y secundarias. El debate,
donde

se discute sobre los temas consultados y se aprende a escuchar a los demas y a expresar
sus

propias opiniones. El compromiso, donde los estudiantes escriben y repasan lo realizado en
las

etapas anteriores. La organizacion de actividades esta contemplada de la siguiente manera:
e Aclaracién de los dias en que se llevaran a cabo las horas de trabajo directo y las de
trabajo

cooperativo.

e Organizacion en equipos para facilitar el trabajo cooperativo y auténomo de los
estudiantes.

* Atencion a cada uno de los equipos por parte del docente durante las horas planeadas.
Esta se

hara con una duracién de 20 minutos por cada diez estudiantes.

e El trabajo cooperativo también se apoyara con el horario de atencion a estudiantes
establecido

en el plan de trabajo del docente: en forma presencial o por correo electrdnico.

6. EVALUACION

Se desarrollara en tres momentos: heteroevaluacion, es la valoracion que realiza
el docente de

los procesos de aprendizaje alcanzados por los estudiantes, sobre la tematica
desarrollada.

Autoevaluacion, se refiere a la valoracion consciente y responsable que hacen los
estudiantes de

sus fortalezas y debilidades. Coevaluacion, es la valoracion que hacen los otros
sujetos

pertenecientes al mismo grupo, sobre los procesos alcanzados a nivel individual
y grupal.

Ademas, cada actividad descrita en la planeacion general tiene su propuesta
evaluativa.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
AGUIAR e SILVA, V.M. (1984). Teoria de la literatura. Madrid: Gredos.
ANDERSON IMBERT, Enrique. (1984). La critica literaria: sus métodos y problemas. Madrid:
Alianza
Editorial.
ANGENOT, Marc. Teoria literaria. (1993). México: Siglo XXI
ARISTOTELES (1974) Poética. Madrid: Garcia Yebra.
BAJTIN, M.M. (1977). Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI.
BAL, M. (1990). Teoria de la narrativa. Madrid: Catedra.
BARTHES, R. (1993). El placer del texto. México: Siglo XXI-
et al. (1998). Andlisis estructural del relato. México: Ediciones Coyoacan.
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BELTRAN ALMERIA, L. y ESCRIG, J. A. (2005). Teorias de la historia literaria. Madrid: Arco-
Libros

BLOOM, H. (2002). Cémo leer y por qué. Madrid: Anagrama.

BONET, C. (1970). La critica literaria. Buenos Aires: Editorial Nova.

BOURDIEU, P. (1995). Las reglas del arte. Madrid: Anagrama.

CASTAGNINO, R. (1982). El analisis literario. Buenos Aires: Ediciones el Ateneo.
CASTLE, Gregory (2013). The literary Theory Handbook. Blackwell Literatura Handbooks.
COHEN, 1. (1977). Estructura del lenguaje poético. Madrid: Gredos.

CULLER, 1. (2001). Breve introduccién a la teoria literaria. Barcelona: Plaza Edicion.
EAGLETON, T. (1988). Una introduccion a la teoria literaria. México: F.C.E.

GARCIA BERRIO, A. (1989). Teoria de la literatura. Madrid: Catedra.

PAGNINI, M. (1992). Estructura literaria y método critico. Madrid: Catedra.

POZUELO YVANCOS, J.M. (1988). Teoria del lenguaije literario. Madrid: Catedra.

PROPP, V. (1987). Morfologia del cuento. Madrid: Editorial Fundamentos.

REIS, C. (1981). Fundamentos y técnicas del andlisis literario. Madrid: Gredos.

TACCA, O. (1968). La historia literaria. Madrid: Gredos.

TODOROQV, T. (1975). Poética. Buenos Aires: Losada.

SELDEN, R. et al. (2001). Teoria literaria contemporanea. Barcelona: Ariel.

---------------- . (2010). Historia de la critica literaria del siglo XX. Madrid: Akal.

WELLEK, R. y WARREN, A. (1984). Teoria literaria. Madrid: Gredos

8.DATOS DEL PROFESOR:
Nombre:
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: TEORIAS DEL DESARROLLO; INFANCIA
Y JUVENTUD.
UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO - PEDAGOGICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4509 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3

SEMESTRE: II PROFESOR: CLARA
IVONNE GONZALEZ

JAIME HERNANDO
SARMIENTO LOZANO

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

En este saber se analizan los marcos de produccion desde lo cuales se construyen
o se referencian niflos y jovenes, infancia y juventud como objetos de
conocimiento. Se hace un recorrido por distintos cuerpos tedricos como la
psicologia y otras disciplinas que han aportado a la construccion de teoria sobre
los procesos de desarrollo de los nifios (as) y jovenes.

El saber se ocupa de la problematica del desarrollo desde perspectivas
interdisciplinares que proponen nuevas y mas complejas maneras de estudiar el
desarrollo de niiios y jovenes desde la comprension y la emergencia de lenguajes
que posicionan la idea de lo relacional entre géneros, entre identidades sexuales.

2. LOGROS MINIMOS:

Presentar un panorama del desarrollo humano en lo que respecta a la infancia y
a la adolescencia, ateniéndose sobre todo a aquellos aspectos del mismo mas
relacionados con la construccion del conocimiento, asi como aquellos aspectos
que tienen que ver con el desarrollo del pensamiento y la cognicion social.

° Determinar los factores del desarrollo fisico, socio afectivo, del lenguaje,
moral y del pensamiento en infancia y adolescencia.
° Propiciar el analisis de las teorias acerca de la relacion entre el desarrollo

de la cognicion y el aprendizaje en la infancia y la adolescencia.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
e ¢(Desde que referentes el nifio y el joven se constituyen en un objeto del
conocimiento especializado?
e ¢Qué referentes epistemoldgicos y metodoldgicos aportan a la explicacion y
comprension del desarrollo del nifio y el joven?
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e ¢Cudl es la dindamica psicoldgica y antropoldgica por medio de la cual el nifio
aprehende y representa?

e ¢Qué tipo de conocimientos sobre jovenes y juventud debe incorporar a su
saber pedagdgico el nuevo profesional de la educacién?

4. EJES TEMATICOS:

Teorias psicologicas del desarrollo
Perspectiva culturalista del desarrollo cognitivo

Construccion de conocimiento y escolarizaciéon

[ ]
[ ]
° La dimension intercultural en las ideas del desarrollo infantil y juvenil
[ ]
5. METODOLOGIA

Lectura de los textos propuestos.

Participacion en registros de observacion a partir de la lectura de los textos.
Asistencia a conferencias, talleres y seminarios.

Se realizara una observacién practica solos o por equipo, con el fin de desarrollar un
proceso de analisis y aplicacion de los conceptos elaborados durante el seminario.

e Exposicidn. Criterios a tener en cuenta para la exposicién de lecturas: Dominio y
manejo del tema, manejo de recursos, manejo de intertextualidad, estrategias para
gue el grupo genere retroalimentacion

6. EVALUACION

La evaluacion se dividira en tres cortes: ler corte: 35%. Segundo corte: 35%. Tercer corte:
30%. Se tendra en cuenta la heteroevaluacion, coevaluacidon y la autoevaluacion. En la
evaluacién continua también se tendra en cuenta la puntualidad, la asistencia y la realizacion
de talleres y seguimiento de lecturas en el primero y segundo cortes. Y en el tercer corte se
tendra en cuenta el trabajo que recoge la experiencia de observacion y su relacidén con los
contenidos trabajados.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

v Berk, Laura E. (1999): Desarrollo del nifio y del adolescente. Prentice Hall Iberia,
Madrid.

v Bower, Tom. (1979). El mundo perceptivo del nino. Ed Morata, Madrid.

v Bowlby, J. (1989), Vinculos afectivos: formacion, desarrollo y pérdida, Madrid, Ed
Morata.

v Bruner, J. (1988), Desarrollo cognitivo y educacion, Madrid, Ed. Morata S.A.

v' Carretero Mario (Comp) y col. (1991). Desarrollo y aprendizaje, Buenos Aires, Ed.
Aique.

v Delval Juan. (2006). El desarrollo Humano. Madrid, Siglo XXI Editores.

v' Delval Juan. (1983) Crecer y pensar, la construccion del conocimiento en la escuela.
Barcelona. Ed. Paidos.
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v Delval Juan, (1991).Aprender a aprender I, El desarrollo de la capacidad de pensar.
Madrid, Alhmabra Longman S.A.

v' Delval Juan, (1991). Aprender a aprender II. La construccion de explicaciones.
Madrid, Alhmabra Longman S.A.

v Delval Juan, (2006). Aprender en la vida y en la escuela. Madrid, Ed. Morata S.A..

v' Inhelder, B.,Sinclair, H. y Bovet, M. (1975), Aprendizaje y estructuras de
conocimiento, Madrid, Ed. Morata.

v Marchesi A. y Coll César (1990). Desarrollo psicolégico y educacién. Madrid, Alianza
editorial.

v' Papalia Diane (2010). El desarrollo Humano Ed MacGraw Hill México.

v' Piaget,].( 1972),De la légica del nifno a la légica del adolescente, Buenos Aires, Ed.
Paidos

v Piaget, J. (1967),Seis estudios de psicologia, Barcelona, Ed. Seix Barral

v Perret-Clermont, A.N. (1984): La construccidon de la inteligencia en la interaccién
social. Aprendiendo con los compafieros. APRENDIZAJE VISOR, Madrid.

v Schaffer, H.R. (1983): El desarrollo de la sociabilidad. APRENDIZAJE VISOR, Madrid.

v' Schaffer, H.R. (1989): Interaccion y socializacion. APRENDIZAJE VISOR, Madrid

v" Vigotsky,L. ( 1978), El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Barcelona.
Ed. Critica. Grijalbo Mondadori.

8 DATOS DEL PROFESOR:

CLARA IVONNE GONZALEZ - ud206@yahoo.com

JAIME HERNANDO SARMIENTO LOZANO -
jaimesarmiento.estudiantes@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: FUNDAMENTOS DE ETICA Y CIENCIA
UNIVERSIDAD DISTRITAL POLITICA.

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUM,ANfSTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4510 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: II PROFESOR:YENI
JIMENEZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

El seminario Fundamentos de ética y ciencia politica esta orientado a presentar
las principales corrientes tedricas que desde la filosofia problematizan la esfera
privada en relacion con la esfera publica; en tanto cada una de ellas evidencia las
diversas condiciones en las que el “yo”, el "otro” y su interrelacion social, han
determinado los habitus y las reglas de convivencia tacitas en las formas de vida,
que a lo largo de la historia han dado cuenta de las transformaciones de los
sistemas sociopoliticos y, a su vez, de la condicion ética. Asi, esta asignatura es
un acercamiento —a partir del debate abierto—, a las disposiciones del
comportamiento, las costumbres y el ejercicio de la libertad en la construccion
del “yo” en funcidn del aparato institucional.

2. LOGROS MINIMOS:

° Organizar esquemas conceptuales y relaciones problematicas de las
principales teorias éticas y politicas de la Antigiiedad y la Modernidad, en relacion
con la Actualidad.

° Construir informes de lecturas y documentos de sintesis conceptual y de
problematizaciones.

° Elaborar documentos propositivo que consideren interrogantes relevantes
en los ordenes ético y politico, acerca del ejercicio critico de la ciudadania.

° Producir textos analiticos sobre el contexto sociopolitico actual.

o Participar y deliberar durante el trabajo reflexivo en el aula.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

° éComo se han gestado las diversas ideas de lo ético y lo politico que
configuran el presente?

° éCuales son los principales argumentos que determinan el pensamiento
ético y politico de la época contemporanea?

° éQué implica definir la ética como “el conjunto de relaciones posibles entre
un sujeto y su 'si mismo’"?
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° éQué respuestas historicas se han dado a la cuestion de un ser en “si
mismo”?

° éQueé principios sostienen las reglas sociales que permiten asociarnos?

° éComo influyen las diversas comprensiones histdricas del “si mismo” en
los modos de asociacion y en su regulacion social?

4. EJES TEMATICOS:

Etica y su relacion con vida politica.
Modelos historicos de organizacion social y politica.

El problema ético politico en la vida contemporanea.

[ ]
[ ]
° El sentido ético y politico de la modernidad.
[ ]
5. METODOLOGIA

Este curso se traduce como seminario, lo que traduce una fuerte exigencia en los aspectos
tedricos de las problematizaciones, asi como un esfuerzo investigativo por parte de los
estudiantes. En este sentido, el trabajo de aula se propone como un lugar de encuentro y
deliberacion de textos y contextos relacionados con las problematizaciones explicitadas en
los nucleos problémicos. La estrategia metodoldgica a la que se apelara en la mayor parte
del trabajo tiene que ver con analisis discursivos de los textos planteados, asi como en la
interrogacion desde criterios analiticos de los contextos de la cotidianidad.

6. EVALUACION
Los dos primeros cortes contaran con 3 calificaciones:

Portafolio 50%: como estrategia pedagdgica se espera que los estudiantes consignen en un
cuaderno de cada una de las lecturas asignadas los siguientes items: glosario, términos
técnicos, objetivo(s) que persigue el texto, y minimo dos preguntas que el estudiante le
haria al texto.

Prueba escrita 25%: se hara una prueba escrita con base a una o mas de las lecturas
asignadas (control de lectura)

Avance del ensayo final 25%. Se espera que en el primer parcial entreguen la caracterizacién
de un proyecto ético-politico, que les llame la atencidon para analizar a la luz de las
herramientas que se veran a lo largo del semestre. En el segundo parcial se espera que
entreguen un avance que contenga problema y esquema conceptual y metodoldgico para
su desarrollo.

El Gltimo corte contara con dos calificaciones provenientes del examen final: ensayo (texto
escrito) y socializacién del mismo.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Agudelo Giraldo, Guillermo, Etica fundamental, profesional y de la educacion, Verdad y Vida,
Bogota, 1973.

Camps, Victoria, Historia de la ética, 3 Vol., Critica, Barcelona, 1989.
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Castellote Cubells, Salvador, Compendio de ética filosofica e historia de la ética, Edicep,
Valencia, 20009.

Cortina, Adela, Etica Minima, Introduccién a la filosofia practica Técnos,Madrid,2000

Hortta, Edwin de J. y RODRIGUEZ G., Victor. Etica General, Editorial Universidad de la
Sabana, Bogota, 1994.

Maliandi, Ricardo, Etica: dilemas y convergencias. Cuestiones éticas de la identidad, /a
globalizacion y la tecnologia, Universidad Nacional de Lanus, Buenos Aires, 2006.

Rawils, John. Teoria de la justicia. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1997.
Singer, Peter, Compendio de la Lft/ca, Alianza, Madrid, 1995

Verges, Salvador, Etica, globalizacion y tercer mundo, Instituto Filoséfico de Balmesiana,
2003.

8.DATOS DEL PROFESOR:
jajimenezme@unal.edu.co
Movil: 3124813278
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: LA LINGUISTICA Y SUS DESARROLLOS
UNIVERSIDAD DISTRITAL CIENTIFICOS II

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4512 PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: PROFESOR: CLARA

IVONNE GONZALEZ
111 JAIME HERNANDO

SARMIENTO LOZANO

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El conocimiento y manejo de los estudios de la lengua desde y después del
generativismo, es decir la actualidad en los estudios de la lengua, es fundamental
para el futuro licenciado que trabaja con la lengua castellana. Esto, por una parte,
le ayuda a comprender como ha variado, con los respectivos aportes, la actitud
de los estudiosos frente a los hechos del lenguaje; y por otra, también le aporta
el manejo conceptual minimo que le facilita la enseianza critica de la lengua.

2. LOGROS MINIMOS:

Identificar elementos claves del marco general de los estudios en lingiiistica
contemporanea

Seiialar los aportes de la gramatica generativa transformacional a los estudios
de la lengua

Dar cuenta de qué pasé en y después de la gramatica generativa
transformacional en los estudios de la lengua

Seialar y manejar principios claves de la textolingiiistica

Identificar conceptos de la lingiiistica cognitiva

Identificar conceptos de la sicolingiiistica

Senalar algunos avances de la neurolingiiistica

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

° éCual es marco general de los estudios en lingiiistica contemporanea?

° éCuales son los aportes de la gramatica generativa transformacional a los
estudios de la lengua?

° éQué paso en y después de la gramatica generativa transformacional en
los estudios de la lengua?

° éComo es el paso de la gramatica generativa transformacional a la

| gramatica del texto?
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° &Qué se entiende por textolingiiistica?
° éQué se entiende por psico y socio lingiiistica?

4. EJES TEMATICOS:

Marco general de los estudios en lingiiistica contemporanea.
De la gramatica generativa a la gramatica del texto
Sociolingiiistica y Desarrollos de la Textolingiiistica
Lingiiistica cognitiva

Psicolingiiistica

Avances de la neurolingiiistica

5. METODOLOGIA

Este saber se lleva a cabo por medio de la revision e interpretacion de documentos,
ejercicios de interpretacién individual y grupal en torno a la investigacion frente a los hechos
del lenguaje. Para tal fin se exigira la participacion activa y permanente tanto del estudiante
como del profesor.

Se tendran tres modalidades de trabajo de acuerdo con el trabajo por créditos:

a. Horas de Trabajo Directo: horas de clase presencial.

b. Horas de Trabajo Cooperativo: los estudiantes asistiran de acuerdo a las necesidades
académicas frente a la asignatura como desarrollo de proyectos, aclaraciones
metodoldgicas, conceptuales, etc.

c. Horas de Trabajo Autonomo: son horas no lectivas donde el estudiante realizara de
manera autdnoma tareas, consultas que apoyen el proceso de aprendizaje en la
asignatura.

6. EVALUACION
Esta se llevara a cabo mediante ejercicios de conocimientos tedricos-practicos, controles
de lectura, parciales, resefias, exposiciones orales y participacion en actividades de clase,
estas actividades tienen valor acumulativo, dicho valor se comunica al comienzo del
semestre junto con las fechas respectivas. Es una evaluacion de caracter cognitivo y
valorativo en donde los estudiantes descubren sus capacidades para alcanzar mejores
niveles de competencia.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

. Alonso, Angel. Linguistica General. Madrid: Catedra, 1993.

e Benveniste, Emile. Problemas de lingliistica general I y II. México: Siglo XXI,
1971.

e Bernal Leongémez, Jaime. Antologia de lingtiistica textual. Bogota: Instituto Caro
y Cuervo, 1986.

° . Breves consideraciones en torno al signo lingdiistico.
Theausus XLV Bogota: Instituto Caro y Cuervo, 1990.
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. Editor. Lenguaje y cognicion. Bogota: Caro y Cuervo
Y Universidad de Salamanca, 2001.

Bernardez, Enrique. ¢Qué son las lenguas? Filologia y lingiistica. Madrid: Alianza,
1999.

Chomsky, Noam. Problemas actuales en teoria lingiistica. Temas tedricos de
gramatica generativa. México: Siglo XXI, 1977.

Fernandez, Milagros. Introduccién a la Linglistica. Barcelona: Ariel, 1999.
Fuentes de la Corte, Juan Luis. Gramatica moderna de la lengua espaiiola.
México:Limusa, 1998.

Fuchs, C. Y Le Goffic, P. Introduccidon a la problematica de las corrientes
lingUisticas contemporaneas. Buenos Aires: Libreria Hachette S.A., 1975.

Gimate-Welsh, Adrian. Introduccion a la lingiistica. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1994.

Halliday, M. A. K. El lenguaje como semidtica social. México: Fondo De Cultura
Econdmica, 1998.

Nufez, Rafael y Del teso. Semantica y pragmatica del texto comun. Madrid:
Catedra, 1996.

Marafioti, Roberto. Recorridos Semioldgicos. Buenos Aires: Biblos, (¢?)
Mounin , Georges. Historia de la linglistica. Madrid: Gredos, 1979.

Lingdistica y filosofia. Madrid: Gredos, 1979.

Katz, Jerrold. La realidad subyacente del lenguaje y sui valor filosofico. Madrid,
1975.

Pardo, Felipe y Ramirez, Luis A. La lingliistica como ciencia. Revista colombiana
de lingtiistica. Vol. 1 # 1. Bogota, octubre de 1980.

Tobdn de Castro, Lucia. Las proyecciones de la lingliistica. Revista Forma y
Funcién. Julio # 4. Bogota: Universidad Nacional de Colombia, 1983.

Van Dijk, Teun. La ciencia del texto. Un enfoque interdisciplinario. Barcelona:
Paidds, 1978.

8.DATOS DEL PROFESOR:
Rodrimal67@yahoo.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: GRAMATICA DEL ESPANOL:
MORFOSINTAXIS Y FONETICA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO - PEDAGOGICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4513 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2
SEMESTRE: III PROFESOR: FECHA:

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 2

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

La conformacién de las lenguas, correspondiente a la regulacion sinica construida
histéricamente y aprendida y utilizada por todos los sujetos de las comunidades, se organiza
por niveles, entre los cuales estan el fonoldgico, el morfoldgico y el sintactico, denominados
estos dos ultimos con el nombre de gramatica. En el sistema en cuestion se manifiestan
recursos formales en que se estructuran contenidos que determinan particularidades Unicas
de una lengua como producto de una cultura. La reflexidn comprensiva de la composicion
y funcionamiento de una lengua respecto de su gramatica -como parte del sistema reglado
sin el cual no es posible el uso, habla o discurso- es requisito para apoyar el reconocimiento
del habla y la lengua, como forma de acercarse a los procesos pedagogicos de los estudios
del lenguaje con estudiantes de educacién basica.

2. LOGROS MINIMOS:
e Reconocer las unidades y niveles de anadlisis de la lengua y su funcionamiento
sistematico.
e Adquirir pautas metodoldgicas para la ensefianza del espaiol como lengua materna.
Valorar el lenguaje como objeto de conocimiento, como medio de interaccidn social y como
medio para acceder a otros conocimientos

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

&Qué papel cumple las herramientas disciplinares de la Lingistica en la formacion del
profesor?

4. EJES TEMATICOS:

Principios de morfologia: Morfologia Flexiva, Morfologia derivativa y compositiva.

Principios de sintaxis.

Funciones sintactica

Combinatoria de palabras en los grupos sintacticos, oracionales o en los conjuntos
oracionales.

Funciones de la palabras y los grupos sintacticos en la oracion.

Clasificacion de las oraciones.

Formacion de las palabras
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Concepto basico de fonologia y fonética

Conmutacién y sustitucion

Oposicién y contraste

Articulacion del sonido: Vocales, Consonantes, Silaba, Acento y Entonacion.
La transcripcion fonética.

Morfo fonética

5. METODOLOGIA
Este espacio se desarrollara bajo la modalidad de seminario

2. EVALUACION
La evaluacién tendra en cuenta espacios de evaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion,

MODALIDAD DE EVALUACION:

Asistencia del 80% de asistencia a clase y aprobar:
1. Ejercicios de Comprobacién, Diez y siete (17), efectuar el 80% de su totalidad.

2. Presentacidon de tema a través de una exposicion, donde se evidencie criterios de
profundidad, dominio del tema, puntualidad y manejo del auditorio., cuatro (4)

3. Parciales tematicos dos (2) en totalidad.
4. Un examen final, sobre todos los temas tratados.

5. El promedio de nota en cada corte tres (3) en total, se calcula a partir de los ejercicios
de comprobacion, exposiciones y parciales tematicos, que se den en cada corte.,
teniendo en cuenta el porcentaje que plantea la Institucion.

CRITERIOS DE EVALUACION:
e El dominio de los contenidos tedricos de la asignatura.
e El conocimiento de la bibliografia especifica.
e La capacidad de analisis de los elementos constitutivos de la lengua. (A partir de la
ejecucion en los ejercicios de comprobacion)
e El uso de vocabulario especifico.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

e CARRATALA, Ernesto. Morfosintaxis del castellano actual. Editorial Labor, Barcelona,
1980.

e QUILIS, Antonio. Tratado de fonologia y fonética espafiolas. Madrid, Gredos, 1993.

JUAN MANUEL ALVAREZ. Didactica de la Lengua Materna. Akal Universitaria, 1987.
e Hernandez Alonso césar. Gramatica funcional del espanol. Editorial Gredos 1986.
e L. GOMEZ. Teoria y practica de la sintaxis. Alhambra Universal. 1986

LLUISA HERNAZ. La sintaxis. Editorial Critica. 1987
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: TEORIA LITERARIA II
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SEMESTRE: III PROFESOR: CARLOS
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TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION: En los principios que regulan el Campo Semiodiscursivo, se plantea
que la literatura es un fendmeno del lenguaje, con el cual se recrea el mundo y la realidad,
con el fin de ampliarlos y profundizarlos. Con esto se logra superar las explicaciones
simplistas del racionalismo para dar paso a la imaginacion y creatividad que son elementos
indispensables en las creaciones estéticas; pero también, en la produccion y recepcidon de
los textos literarios, siendo el lector un ser privilegiado cuando establece un dialogo con
autor-obra. En este sentido, el curso de Teoria literaria II se justifica porque se constituye
en un espacio reflexion tedrico-practica sobre el encuentro de la obra con su destinatario,
su lectura e interpretacion. Ademas, permite que los futuros docentes adquieran
herramientas para investigar la obra de arte y generar propuestas para mejorar las practicas
pedagdgicas en lo que respecta a la educacidn literaria en la escuela actual.

2. LOGROS MINIMOS:

En los principios que regulan el Campo Semiodiscursivo, se plantea que la literatura es un
fendmeno del lenguaje, con el cual se recrea el mundo y la realidad, con el fin de ampliarlos
y profundizarlos. Con esto se logra superar las explicaciones simplistas del racionalismo para
dar paso a la imaginacién y creatividad que son elementos indispensables en las creaciones
estéticas; pero también, en la produccion y recepcidn de los textos literarios, siendo el lector
un ser privilegiado cuando establece un dialogo con autor-obra. En este sentido, el curso de
Teoria literaria II se justifica porque se constituye en un espacio reflexion tedrico-
practica sobre el encuentro de la obra con su destinatario, su lectura e interpretacion.
Ademas, permite que los futuros docentes adquieran herramientas para investigar la obra
de arte y generar propuestas para mejorar las practicas pedagdgicas en lo que respecta a
la educacidn literaria en la escuela actual.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
> &Como debemos entender la teoria de la recepcion en nuestro tiempo?
> ¢&Por qué la critica fenomenoldgica constituye un aporte del siglo XX a las
investigaciones de la obra de arte?
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> ¢&En qué supera la estética de la recepcion al estructuralismo en el estudio de la
obra de arte?

> ¢éBajo qué parametros se aceptan los términos “concrecién” y “reconstruccion” en
los estudios literarios?

> &Como influye en la literatura la relaciéon entre el estilo y el efecto?

4. EJES TEMATICOS:

> Introduccion a la teoria de la recepcion.

> Acerca de los elementos fenomenoldgicos en la teoria estética de la recepcién
literaria.

> Sobre la influencia de las teorias estéticas de la recepcion en la lectura literaria.

> Los conceptos fundamentales del posestructuralismo en la literatura.

> Las teorias de la experiencia estética y de la hermenéutica en el estudio de la obra
literaria.

5. METODOLOGIA

Este espacio se desarrollara bajo la modalidad de seminario, el cual se entiende como una
practica pedagdgica donde la comunicacion actiia como eje dinamizador de los procesos de
formacion y ejercita al alumno en la critica, la argumentacidon reflexiva y en la claridad
expositiva. Por lo tanto la metodologia comprende tres etapas: la consulta, donde los
estudiantes buscan los puntos de vista de los especialistas, se ejercitan en la investigacion
y desarrollan la capacidad para responder a cuestionamientos que los mismos estudiantes
se han formulado; ademas, desarrollan la capacidad para utilizar fuentes primarias y
secundarias. El debate, donde se discute sobre los temas consultados y se aprende a
escuchar a los demds y a expresar sus propias opiniones. EI compromiso, donde los
estudiantes escriben y repasan lo realizado en las etapas anteriores. La organizacién de las
actividades esta contemplada de la siguiente manera:

> Aclaracidn de los dias en que se llevaran a cabo las horas de trabajo directo y las de
trabajo cooperativo.

> Organizaciéon en equipos para facilitar el trabajo cooperativo y auténomo de los
estudiantes.

> Atencion y asesoria a cada uno de los equipos por parte del docente durante las
horas planeadas. Esta se hara con una duracién de 20 minutos por cada diez
estudiantes.

> El trabajo cooperativo también se apoyara con el horario de atencidn a estudiantes
establecido en el plan de trabajo del docente: en forma presencial, aula virtual o por
correo electrdnico,

3. EVALUACION

Se desarrollara en tres momentos: Heteroevaluacion, es la valoracién que realiza el
docente de los procesos de aprendizaje alcanzados por los estudiantes sobre la tematica
desarrollada. Autoevaluacion, se refiere a la valoracién consciente y responsable que
hacen los estudiantes de sus fortalezas y debilidades. Coevaluacion, es la valoracion que
hacen los otros sujetos pertenecientes al mismo grupo sobre los procesos alcanzados a nivel
individual y grupal. Ademas, cada actividad descrita en la planeacion general tiene su
propuesta evaluativa. Teniendo en cuenta los objetivos y estrategias del trabajo cooperativo,
el grupo se dividira en equipos de trabajo. El niUmero de equipos dependera del total de
estudiantes inscritos en este saber. La evaluacidn tendra las siguientes actividades:

Pagina 45 de 187




= Para el primer tema, los estudiantes desarrollaran un taller escrito (ver
programacion)

» Para el segundo tema, cuenta con una evaluacion escrita y el debate de los textos.
Presentacion de RAE

* En el tercer tema se aplicaran exposiciones grupales.

» El cuarto tiene una evaluacién escrita y debate sobre textos- participacion

= El Ultimo tema cuenta con asesorias y exposiciones grupales y un taller grupal.

NOTA. Las actividades descritas en la evaluacion tienen asesoria por parte del docente

encargado de dirigir este saber. El objetivo es orientar la realizacion de los trabajos en

materia de consulta y escritura, al igual que, en las exposiciones.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

CULLER, JONATHAN. Breve introduccion a la teoria literaria. Barcelona: Critica, 2001
EAGLETON, TERRY. Una introduccién a la teoria literaria. Colombia: FCE, 1988

FISH, STANLEY. “La literatura en el lector: estilistica "afectiva’. En Estética de la recepcion.
Madrid: Visor, 1989. Pags. 111-132

FOKKEMA, D.W. teorias de la literatura del siglo XX: Estructuralismo, marxismo, estética de
la recepcién, semidtica. Madrid: Catedra, 1981.

GADAMER, HANS G. “Historia de efectos y aplicacion”. En Estética de la recepciéon. Madrid:
Visor, 1989. Pags. 81-88

HUSSERL, EDMUND. Introduccién a la fenomenologia trascendental. Mexico: UNAM, 1988
INGARDEN, ROMAN. “Concrecion y reconstruccion’. En Estética de la recepcion. Madrid:
Visor, 1989. Pags. 35-53

ISER, WOLFGANG. “ £/ proceso de lecturd’. En Estética de la recepcion. Madrid: Visor, 1989.
Pags. 149-164

ISER, WOLFGANG. “La estructura apelativa de los textos’. En Estética de la recepcion.
Madrid: Visor, 1989. Pags. 133-148

JAUSS, HANS ROBERT. ‘"Continuacion del didlogo entre la estética de la recepcion
"burguesa” y “materialista”. En Estética de la recepcion. Madrid: Visor, 1989. Pags. 209-
216

JAUSS, HANS ROBERT. Experiencia estética y hermenéutica literaria. Madrid: Taurus, 1992.
MAYORAL, JOSE ANTONIO. Estética de la recepcion. Madrid: Arco libros, 1987
RIFFATERRE, MICHAEL. “ Criterios para el andlisis del estilo’. En Estética de la recepcion.
Madrid: Visor, 1989. Pags. 89-110

SCHMIDT, SIEGFRIED J. “La comunicacion literarid’. En Pragmatica de la comunicacion
literaria. Madrid: Arco/libros, 1986. Pags. 195-212

SELDEN, RAMAN et al. La teoria literaria contemporanea. Espafia: Ariel, 2001

VODICKA, FELIX. “La estética de la recepcion de las obras literarias”. En Estética de la
recepcion. Madrid: Visor, 1989. Pags. 55-62

WARNING, RAINER. Estética de la recepcion. Madrid: Visor, 1989
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION
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TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Se pretende hacer una revision por los distintos momentos de desarrollo de las
teorias pedagdgicas y sus proyecciones en las formas de concebir los procesos
de ensefanza y de aprendizaje y en las nociones de conocimiento pedagogico. El
concepto de modelo pedagdgico se aborda como dispositivo de explicacion para
comprender la forma como se reglamenta y normaliza el proceso educativo y
desentranar las variantes ideoldgicas, antropoldgicas y cognitivas con las que
cada época y sociedad organizan, seleccionan definen y estructuran contenidos,
procedimientos y metas educativas.

Desde otra perspectiva,se reconoce la trascendencia de la pedagogia que tiene
como objeto de estudio el proceso formativo. Asi lo plantea el cubano Alvarez de
Zayas: "La pedagogia permite dirigir cientificamente la formacion: la educacion,
la instruccion y el desarrollo de los ciudadanos de una sociedad, para alcanzar
altos niveles de calidad y excelencia, en correspondencia con los mas caros
intereses de la sociedad”.

Los modelos pedagdgicos son representaciones esenciales de las corrientes
pedagogicas. Tanto los pedagogos clasicos como lo modernos se han preocupado
por responder al menos, estas cinco interrogantes fundamentales:

° éQué tipo de hombre interesa, formar?,

éComo y Con qué estrategias técnico — metodologicas?

éA través de qué contenidos, entrenamientos o experiencias?.

éA qué ritmo debe adelantarse el proceso de formacion?,

éQuién predomina o dirige el proceso, si el maestro o el alumno?

Estas categorias se articulan e interrelacionan con diferente énfasis, de acuerdo
con los valores que asumen en cada construccion tedrico-pedagogica, dando
origen a miltiples combinaciones dinamica llamados cominmente modelos
pedagogicos.
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2. LOGROS MINIMOS:

° Reconocer y diferenciar las teorias cognoscitivas y las ideas pedagogicas
° Comprender las teorias de la ensefianza y el aprendizaje para lograr su
reconocimiento y aplicacion

° Teorizar acerca del método en la pedagogia y propiciar su reconocimiento
y explicacion

° Establecer los modelos pedagdgicos y su desarrollo en el contexto nacional
y mundial

° Determinar mediante la indagacion in situ de instituciones educativas el

problema de la formacion en la escuela desde la perspectiva de los diferentes
modelos pedagogicos

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

° &Como los modelos pedagdgicos influyen en la formacion de sujeto?

° éComo se puede llevar a cabo la transposicion didactica en cada uno de los
modelos en relacion con el lenguaje?

° éCuales son las dinamicas de los modelos pedagdgicos en los procesos de
aprendizaje?

° &Como articular los elementos tedricos acerca de los modelos pedagodgicos

con una propuesta didactica para el aula?

4. EJES TEMATICOS:

Teorias cognoscitivas e ideas pedagogicas
Teorias de la ensefanza y del aprendizaje
Corrientes y tendencias pedagdgicas

El método en pedagogia

Los modelos pedagogicos

5. METODOLOGIA

. Lectura de los textos propuestos.

° Exposicion de textos. Criterios a tener en cuenta para la exposicion de
lecturas: Dominio y manejo del tema, manejo de recursos, manejo de
intertextualidad, estrategias para que el grupo genere retroalimentacion.

° Participacion en debates y discusiones a partir de la lectura de los textos.
° Asistencia a conferencias, talleres y seminarios.

° Carpeta por equipo de trabajo, evaluacion por portafolio.

° Se realizara una practica de indagacion en una institucion educativa

elegida por los estudiantes, por equipos de trabajo, con el fin de desarrollar un
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proceso de analisis y aplicacion de los conceptos elaborados durante el
seminario.

6. EVALUACION

La evaluacion se dividira en tres cortes: ler corte: 35%. Segundo corte: 35%. Tercer corte:
30%. Se tendrd en cuenta la heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacion. En la
evaluacién continua también se tendra en cuenta la puntualidad, la asistencia y la realizacién
de talleres y seguimiento de lecturas en el primero y segundo cortes.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
ALVAREZ, Alejandro. ... Y la Escuela se hizo necesaria. Bogota: Magisterio. 1995.

__ . Los medios de comunicacion y la sociedad educadora éya no es necesaria la Escuela?
Bogota: UPN—Magisterio, 2003.
BERSTEIN, Basil [1972]. “La educacién no puede suplir las fallas de la sociedad”. En: Lenguaje
y sociedad.
Cali: Universidad del Valle, 1983.
__ . "“Sobre el discurso pedagdgico”. En: Construccion Social del Discurso Pedagogico.
Bogota: El Griot, 1990.

BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean-Claude [1979]. La reproduccion. México: Fontamara,
1998.

BUSTAMANTE, Guillermo. “De Pulgarcito a Pinocho. Sobre Infancia y Escuela”. En: Revista
Pedagogia y

saberes No. 20. Bogota: UPN, 2004.
DE ZUBIRIA, J. (2011). Los modelos pedagdgicos. Bogota: Alberto Merani:
DE ZUBIRIA, J. (2011). Hacia una pedagogia dialogante. Bogota: Alberto Merani.
FERREIRO, Emilia Cultura escrita y educacion. México: FCE, 1999.
___ . Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México: FCE, 2001.

FREIRE, Paulo. Cartas para quien pretende ensefiar. México: SIGLO XXI, 1994.
GIRY, Marcel (2005), Aprender a razonar Aprender a pensar. Siglo XXI
JURADO VALENCIA, Fabio. “Lenguaje, competencias comunicativas y didactica: un estado de la
cuestidon”. En: Estados del Arte de la Investigacion en Educacion y Pedagogia
en Colombia I. Bogota: Procesos Editoriales ICFES, 2000.
NARODOWSKI, Mariano. “El lento camino de la desinfantilizacion” y “La ruptura del monopolio
del saber escolar”. En: Después de clase. Buenos
Aires: Novedades educativas,1999.
NOGUERA, Carlos. “Del curriculo a la evaluacion”. En: Curriculo y Modernizacion. Cuatro
décadas de educacion en Colombia. Bogota: UPN-Magisterio, 2003.
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OBSERVATORIO PEDAGOGICO DE MEDIOS (OPM). Estimulos y trampa: Pragmaética de /la
Evaluacion. Bogota: UPN,2004.

SARMIENTO, Jaime (2006). Las Competencias Comunicativas en el marco de Modificabilidad
Estructural Cognitiva. Revista Magisterio. No.12.

SAVIANI, Dermeval [1998]. “Escuela y Democracia”. En: Derecho a tener derecho. Quito:
UNICEF.

SERRANO, Eduardo. “Consideraciones semidticas sobre el concepto de competencia”. En:
Estados del Arte de la Investigacion en Educacion y

Pedagogia en Colombia I. Bogota: Procesos Editoriales ICFES, 2000.
StuBBS, Michael. Lenguaje y Escuela. Bogota: Cincel Kapeluz, 1984.
VARELA, Julia y ALvAREZ U., Fernando. “La maquinaria escolar”. En: Arqueologia de la escuela.
Madrid: La Piqueta. 1994.
VYGOTSKY, Lev [1934]. Pensamiento y Lenguaje. Fausto Ediciones, 1999.

ZULETA, Estanislao. “Sobre la lectura”. En: Sobre la idealizacion en la vida personal y
colectiva y otros ensayos. Bogota: Procultura, 1985.

. "La Educacién, un campo de combate”. En: Educacion y democracia. Medellin:
Hombre Nuevo Editores, 2004.

v Berk, Laura E. (1999): Desarrollo del nifio y del adolescente. Prentice Hall Iberia,
Madrid.

v Bower, Tom. (1979). El mundo perceptivo del nino. Ed Morata, Madrid.

v Bowlby, J. (1989), Vinculos afectivos: formacion, desarrollo y pérdida, Madrid, Ed
Morata.

v' Bruner, J. (1988), Desarrollo cognitivo y educacion, Madrid, Ed. Morata S.A.

v Carretero Mario (Comp) y col. (1991). Desarrollo y aprendizaje, Buenos Aires, Ed.
Aique.

v Delval Juan. (2006). El desarrollo Humano. Madrid, Siglo XXI Editores.

v" Delval Juan. (1983) Crecer y pensar, la construccion del conocimiento en la escuela.
Barcelona. Ed. Paidos.

v Delval Juan, (1991).Aprender a aprender I, El desarrollo de la capacidad de pensar.
Madrid, Alhmabra Longman S.A.

v' Delval Juan, (1991). Aprender a aprender II. La construccién de explicaciones.
Madrid, Alhmabra Longman S.A.

v Delval Juan, (2006). Aprender en la vida y en la escuela. Madrid, Ed. Morata S.A..

v' Inhelder, B.,Sinclair, H. y Bovet, M. (1975), Aprendizaje y estructuras de
conocimiento, Madrid, Ed. Morata.
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v Marchesi A. y Coll César (1990). Desarrollo psicolégico y educacién. Madrid, Alianza
editorial.

v' Papalia Diane (2010). El desarrollo Humano Ed MacGraw Hill México.

v Piaget,J.( 1972),De la logica del nifio a la légica del adolescente, Buenos Aires, Ed.
Paidos

v Piaget, 1. (1967),Seis estudios de psicologia, Barcelona, Ed. Seix Barral

v' Perret-Clermont, A.N. (1984): La construccion de la inteligencia en la interaccién
social. Aprendiendo con los compafieros. APRENDIZAJE VISOR, Madrid.

v' Schaffer, H.R. (1983): El desarrollo de la sociabilidad. APRENDIZAJE VISOR, Madrid.

v' Schaffer, H.R. (1989): Interaccidn y socializacién. APRENDIZAJE VISOR, Madrid

v" Vigotsky,L. ( 1978), El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona.
Ed. Critica. Grijalbo Mondadori.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
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UNIVERSIDAD DISTRITAL
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GOMEZ DEVIA

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El debate sobre la naturaleza del conocimiento y la vision de mundo de los pueblos, permiten
considerar la multiplicidad de formas de conocimiento. En este sentido, la historia de las ciencias
occidentales se referencia desde la centracion y expansion de los discursos filosoficos que tuvieron su
origen en el mediterraneo oriental y que después se difundieron por toda Europa. Esta trayectoria,
tiene que ver con el transito que va de Grecia clasica, edad media, renacimiento, ilustracion, hasta
llegar a la época moderna, donde los grades relatos (liberalismo, marxismo y cristianismo, entres
otros) se convierten en un punto de apoyo en la constitucién de los discursos humanistas. De acuerdo
con esta explicacion, estudiar la constitucion del hombre, saber y conocimiento, y su relaciéon con las
acciones pedagogicas, es identificar, analizar y reflexionar sobre los problemas que han generado el
avance de la sociedad hacia procesos de cambio.

La pertinencia del curso se justifica a partir de la valoracion del proceso de construccién de
conocimiento por parte del estudiante para que éste pueda evidenciar, por medio del desarrollo de
contenidos, la importancia que tiene los saberes y el conocimiento en la constitucion democratica de
las instituciones sociales y de todas formas de agrupacion social. Todo en funcion de la fundamentacion
de los estudiantes de tercer semestre de Educacidon Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua
Castellana. La importancia del conocimiento, el saber y la ciencia en relacién con diversas acciones
pedagdgicas, se garantiza en la medida en que el estudiante de tercer semestre pueda reconocer la
relacidn existente entre la construccion de conocimiento y la accion misma de ese conocimiento en el
mejoramiento de las condiciones sociales. En este sentido, toda accion pedagdgica se convierte en
una forma perfecta para la circulacion y renovacion del conocimiento hacia la legitimacidon o
transformacion de la sociedad en general.

Mediante el analisis de las relaciones entre saber, conocimiento y cienciay su articulacion en el discurso
y practicas pedagdgicas, se pretende buscar elementos para comprender la naturaleza del
aprendizaje para proyectarlas en las modalidades, problemas y perspectivas de la investigacion
pedagdgica y didactica; igualmente, se pretende responder a la situacion y legitimacion de las formas
de produccién de conocimiento desde el discurso especializado de la modernidad. Esta alusiéon no
excluye la referencia de otros tipos de conocimiento que hacen parte de la forma como las personas
aprehenden y representan la realidad, por lo tanto el curso busca hacer una mirada alrededor de los
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marcos tedricos que inciden en la construccidon de conocimiento de la ciencia, el cual se deriva de las
disciplinas, de los objetos de estudio, de los campos del saber, de los problemas, asi como las
intercepciones que se dan en la interdisciplinariedad, la multidisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

2. LOGROS MINIMOS: Mediante el andlisis de las relaciones entre saber, conocimiento y ciencia y
su articulacién en el discurso y practicas pedagdgicas, se pretende buscar elementos para comprender
la naturaleza del aprendizaje para proyectarlas en las modalidades, problemas y perspectivas de la
investigacion pedagdgica y didactica; igualmente, se pretende responder a la situacion y legitimacion
de las formas de produccién de conocimiento desde el discurso especializado de la modernidad. Esta
alusion no excluye la referencia de otros tipos de conocimiento que hacen parte de la forma como las
personas aprehenden y representan la realidad, por lo tanto el curso busca hacer una mirada alrededor
de los marcos tedricos que inciden en la construccion de conocimiento de la ciencia, el cual se deriva
de las disciplinas, de los objetos de estudio, de los campos del saber, de los problemas, asi como las
intercepciones que se dan en la interdisciplinariedad, la multidisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

a. ¢Cual es la naturaleza del conocimiento, el saber y la ciencia?

b. ¢Cudles son las condiciones sociales, historicas y econdmicas que inciden en la formalizacion y
estructuracién del conocimiento?

c. ¢Enqué consiste el problema fundamental del conocimiento y sus implicaciones en los procesos
de su estructuracion y surgimiento de diferentes paradigmas epistemoldgicos y su legitimacion
con acciones pedagdgicas?

d. ¢Como se articulan conocimiento escolar y extraescolar?

e. ¢Qué relaciones se establecen entre las formas de concebir los procesos pedagdgicos, los
desarrollos de la ciencia y los efectos de la globalizacion en la cultura escolar?

4. EJES TEMATICOS:
1. Naturaleza del conocimiento

Conocimiento y discurso
Epistemologia y pedagogia
Educacién, cultura y globalizacion

® »w N

EJE TEMATICO 1: Naturaleza del conocimiento, del saber y la ciencia

vision de  mundo que subyace en cada uno de estos conceptos?

+ EJE TEMATICO 2: Conocimiento y discurso.

conocimiento incide en la nociéon de hombre, ciencia y saber?

< EJE TEMATICO 3: Epistemologia y pedagogia.
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implicaciones en los procesos de su estructuracién y surgimiento de diferentes paradigmas
epistemoldgicos y su legitimacién con acciones pedagdgicas?

— ¢COmo se articulan conocimiento escolar y extraescolar?

« EJE TEMATICO 4: Educacion, cultura y globalizacion

procesos pedagdgicos, los desarrollos de la ciencia y los efectos de la globalizacién en la cultura
escolar?

5. METODOLOGIA

La estrategia metodoldgica del espacio académico se asume desde unos tiempos de:

Trabajo directo que se caracteriza por tener un horario estipulado a lo largo del semestre que se
dirige al grupo general de estudiantes de manera sincrdnica y aborda tematicas propias del desarrollo
del curso bajo la orientacidon del docente. Este trabajo puede ser realizado de forma presencial o
mediante la realizacién de audio conferencia, videoconferencia o conversacion, siempre y cuando se
cumpla con las condiciones anteriores.

Se estima un proceso de trabajo autonomo del estudiante para realizar lectura de materiales de
apoyo y complementarios, desarrollar actividades individuales de estudio y desarrollo de tareas y
ejercicios propuestos. Se caracteriza por ser realizado de manera individual por cada estudiante, a
partir de las orientaciones del docente vy la iniciativa propia de cada estudiante para la realizacion de
actividades de consulta.

De igual manera se realiza trabajo cooperativo, que es un espacio orientado a la construccién social
de conocimiento, que se caracteriza por dirigirse a subgrupos o individuos con quienes se hace un
trabajo de apoyo al desarrollo del curso. Este trabajo puede ser sincrénico o asincrdnico y por tanto
puede utilizar actividades y herramientas propias de este tipo de trabajo; por ejemplo, tutorias cara a
cara, o tutorias utilizando diferentes herramientas de comunicacion mediadas por las tecnologias de
informacién y comunicacién. En esta ultima actividad, se cuenta con el espacio de un aula virtual, que
servira como canal mediador del trabajo cooperativo.

De acuerdo con los tiempos mencionados, la metodologia se centra en trabajo individual y grupal para
aprender haciendo en un proceso activo del sujeto. Esta metodologia implica un cambio en las
actitudes del profesor y de los estudiantes, en la medida en que el profesor se constituye en un guia
o facilitador del proceso de ensefianza- aprendizaje y los estudiantes en participes activos y constantes
de su propio proceso formativo. En este sentido y de acuerdo con las necesidades cognitivas y
contextuales, el docente, concertara la implementacién de la estrategia que se considere mas
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conveniente para cada uno de los momentos del proceso: seminarios-tutoriales, talleres seminario,
talleres, acompanamiento en el aula, magistraturas, socializaciones, etc.

5.

EVALUACION

La evaluacién tendra en cuenta espacios de coevaluacién, autoevaluacion y heteroevaluacion,
en los dos primeros cortes, asi: El primer corte valdra el 35%, el segundo corte el 35% v el
tercer corte el 30%. Los estudiantes cuando presenten un texto escrito siempre tendran que
sustentarlo, es decir, el documento escrito vale el 50% vy la sustentacion oral el 50% de la
calificacion.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

ARNAL, Justo y Otros. (1992). Investigacion Educativa. “Noticias sobre la investigacion”.
Barcelona. Editorial: Labor, S.A.
ASIMOV 1. ¢Qué es el conocimiento?
AVILA, Rafael. (1999). La educacion y el proyecto de la modernidad. Bogota. Editorial:
BERGER, Meter y LUCKMANN Thomas. (2003). La construccion social de la realidad. Primera
parte: “Los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana”. Buenos Aires. Editorial:
Amorrortu.
BEUCHOT, Mauricio. Historia de la filosofia del lenguaje.
BRICENO, Duque, Herrera y Molina (2001) Historia y epistemologia de la pedagogia: Imagen
e identidad.
BRUNER, J. (1998). Realidad mental y mundos posibles. Barcelona. Editorial: Gedisa.
CALDERON, Dora. Sobre los textos académicos. En revista Enunciacién, nimero 6. Bogota.
UDFIC, 2001. )
Colectivo de profesores universitarios. (2003). Epistemologia del conocimiento. Bogota: Area
de investigacion de la FULL.
Culturales. Diccionario de Educacion PANAPO, 1993. Disponible en: http://dlae.tripod.com/df-
K.htm.
El conocimiento y su relacién con el lenguaje en la epistemologia de Locke. : Revista Educacion
y Ciencia. Tunja. UPTC, 1995.
ELIADE, M. Piaget la filosofia y las ciencias sociales
FLOREZ Ochoa, Rafael (1996). Hacia una Pedagogia del Conocimiento. Edit. Kimpres Ltda.
Santafé de Bogota, Colombia.
FOERSTER, H. Vision y conocimiento, disfunciones de segundo orden, en Nuevos
Paradigmas, Cultura y Subjetividad.
GAETA, R. Thomas Kuhn, de los paradigmas a la teoria evolucionista
GALLEGO, Rémulo. (2001). Saber pedagogico. “La construcciéon del discurso pedagdgico, el
acto pedagogico”. Bogota. Editorial: Magisterio
GARTON, Alisan. (2000). Interaccion social y desarrollo del lenguaje y cognicion. Parte 1.
GLASERFELD, E. La construccion del conocimiento en Nuevos Paradigmas, Cultura y
Subjetividad.
GONZALES, E, Aura. (2003) Critica de la singularidad cultural. Barcelona: Anthropos
HABERMAS, Jurgen. Ciencia y tecnologia como ideologia 1992.

o . Conocimiento e interés, 1973.
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HAWKING, Stephen. (2010) El gran disefio. Barcelona. Critica.

e HOYOS, G. Filosofia de la educacion, el articulo Pedagogia y Didactica: una perspectiva
epistemoldgica, de Carlos Vasco y Eloisa Vasco.

e HURTADO, Vergara. Rubén. Lenguaje y escuela. Copacabana. E. N. S. M. A. 2003.
KUHN, T. La estructura de las revoluciones cientificas.

e MATURANA, Humberto “La ciencia y la vida cotidiana: la ontologia de las explicaciones
cientificas”. En: El ojo del observador. Barcelona: Gedisa.

e MIGNOLO, W. Cambiando las éticas y las politicas del conocimiento. Coimbra. Universidad de
Coimbra, 2005.

e MOCKUS, Antanas. Las fronteras de la escuela.

e NICKERSON, Raymond y Otros (1994). Barcelona. Paidos.

e PERROT, Dy PREISWERK, R. (1979) Etnocentrismo e historia. México: Nueva Imagen.

e PLATON. (1992). £/ Crétilo. Los cldsicos de Grecia y Roma. Bogota. Editorial: Planeta De
Agostini.

e POSTMAN, N. (1976) La ensefianza como actividad critica. Barcelona: Fontanella

e SAGAN C. El mundo y sus demonios

e SAID, Edward. (1996) Cultura e imperialismo. Barcelona: Anagrama.

e SKILIAR, Carlos y Otros. (2002) Habitante de Babel. Buenos Aires: Antropos.

e Szurmuk Mdnica y Mckee Robert (2009). Diccionario de estudios culturales latioamaricanos.

México: siglo XXI editores.

TEODORO, Andrés. El nominalismo de Guillermo de Okham como filosofia

e Teun A.VAN DIJK (2005) Discurso, conocimiento e ideologia. Reformulacion de viejas
cuestiones y propuesta de algunas soluciones nuevas (Traduccién de Eva ALADRO) CIC
(Cuadernos de Informacién y Comunicacion).

e ZULUAGA Olga Lucia, eds (2003) Pedagogia y Epistemologia, Coleccion pedagogia e historia,
Editorial magisterio. Bogota. 2003.

8.DATOS DEL PROFESOR:
Angélica Gomez. angelicallmaria@yahoo.es
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: ETICA E IDENTIDAD

UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION
CODIGO: 4517 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: 111 PROFESOR: JENNY | FECHA:

JIMENEZ MEDINA

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Este saber se ocupa de relacionar reflexiones acerca del sentido de las acciones
humanas propias de la Etica, con los procesos a través de los cuales un ser
humano se concibe a si mismo como unidad ontolégica y como participante de
una estructura social. Asi, su contenido incluye problematicas éticas
fundamentales, guiadas en su desarrollo y analisis por estudios de diversos
autores. A su vez, estos analisis permiten reflexionar acerca del papel de la Etica
en los procesos socioeducativos, la responsabilidad de sus componentes, la
pertinencia de sus fines y la conveniencia de sus medios.

Lo anterior significa que el esfuerzo fundamental de este saber consistira en la
comprension de esas problematicas éticas fundamentales y en la reflexion y
analisis del contexto de los procesos socioeducativos a partir de los criterios de
juicio que surjan en el desarrollo tematico y conceptual del curso. Las principales
tematicas a tratar seran las problematicas asociadas a la relacion entre la Etica,
la subjetividad y la identidad; la configuracion histdrica de la subjetividad moral
y los principales problemas contemporaneos acerca de la misma.

2. LOGROS MINIMOS:

° Posibilitar la organizacion de esquemas conceptuales que den cuenta de
algunas de las problematizaciones que proponen las teorias o estudios de la
identidad.

° Facilitar y promover la construccion de documentos propositivos que
consideren interrogantes en los ordenes ético, politico, moral y juridico acerca
del ejercicio profesional del Licenciado en Humanidades y Lengua Castellana.

° Promover el diseiio de textos escritos de corte ensayistico y propositivo.
Lo mismo que informes de lectura y documentos de sintesis conceptual y de
problematizaciones.

° Promover la produccion de textos analiticos sobre el contexto de la
practica docente.
° Alentar la participacion y deliberacion en el trabajo reflexivo de aula.
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

° éCuales son las distinciones tedricas y politicas que se dan entre los
conceptos de “identidad” y de “subjetividad”?

° éComo se constituye la subjetividad y la identidad en una propuesta
moral?

° éCual es el lugar del Otro (lo otro- lo Otro-los otros) en la interaccion ética
y politica?

4. EJES TEMATICOS:

° Construccion del sujeto, construccion de subjetividades e identidades.

° I,{elaci()n entre el ser como existencia y el ser como identidad.
° Etica, identidad y politica.

5. METODOLOGIA

Este curso se traduce como seminario, lo cual implica una fuerte exigencia en los aspectos
tedricos de las problematizaciones, asi como un esfuerzo investigativo por parte de los
estudiantes. En este sentido, el trabajo de aula se propone como un lugar de encuentro y
de deliberacidn de textos y contextos relacionados con las problematizaciones explicitadas
en los nucleos problémicos. La estrategia metodoldgica a la que se apelara en la mayor
parte del trabajo tiene que ver con analisis discursivos de los textos planteados, asi como
en la interrogacion desde criterios analiticos de los contextos de la cotidianidad.

6. EVALUACION
Los dos primeros cortes contaran con 3 calificaciones:

Como estrategia pedagdgica se espera que los estudiantes, de cada una de las lecturas
asignadas, consignen los siguientes items: glosario, términos técnicos, objetivo(s) que
persigue el texto, y minimo dos preguntas que el estudiante le haria al texto.

Prueba escrita 10%: se hard una prueba escrita con base a una o mas de las lecturas
asignadas (control de lectura)

Avance del ensayo final 10%. Se espera que en el primer parcial entreguen la caracterizacién
del grupo identitario que les llame la atencidn para analizar a la luz de las herramientas que
se veran a lo largo del semestre. En el segundo parcial se espera que entreguen un avance
que contenga problema y esquema conceptual y metodoldgico para su desarrollo.

El ultimo corte contara con dos calificaciones provenientes del examen final: 15% ensayo
(texto escrito) y 15% socializaciéon del mismo.
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7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
ALVAREZ-URIA, Fy VARELA, J. (1991) La Arqueologia de la escuela. Madrid: Piqueta.
LURIA, A. R. (1987), Desarrollo historico de los procesos cognitivos, Madrid: Akal.
MARTINEZ, H. C y CAMARGO, U. A. diferencias cognitivas entre los grupos culturales
colombianos.
MENDEL, Gérard. (1974) La descolonizacion del nifo. Barcelona: Ariel.
NEWMAN D., GRIFFIN P. y COLE M. (1991) La zona de construccién del conocimiento,
Madrid: Morata.
NARODOWSKI M. (1999). Después de clase. Desencantos de la escuela actual, edu/causa:
Ediciones Novedades Educativas,
. (1994). Infancia y poder. La conformacion de la pedagogia moderna.
Buenos Aires: Aique
Sanz Javier y Saldarriaga Oscar. (1997) Mirar la infancia: Pedagogia moral y modernidad
en Colombia. Ed. Foro Nacional por Colombia
SKILIAR, Carlos. (2004) Si el otro no estuviera ahi. Buenos Aires: Manantial.
VIGOTSKY, L. (1988) El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Critica, México:
Grijalbo.
BERGER, P y LUCKMANN. (2003) La construccién social de la realidad. Buenos Aires:
Amorrortu.
BOURDIEU, Pierre (1998): Capital cultural, escuela y espacio social. México: Siglo XXI.
CEPAL (2000a): «Adolescencia y juventud en América Latina y el Caribe: problemas,
oportunidades y desafios en el comienzo de un nuevo siglo». Serie Poblacion y Desarrollo
N©9. Santiago: Cepal.

(2000b): Juventud, poblacién y desarrollo en América Latina y el Caribe: problemas,
oportunidades y desafios. Santiago: Cepal.
FES (1995) La universidad adolescente. Bogota
GUATARI, Félix (1995): Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires: Paidos.
HALL, S. (2003) Cuestiones de identidad cultural. Buenos Aires: Amorrortu
LOPEZ, My otros. Los nifios como audiencia.

8.DATOS DEL PROFESOR:
Jenny Jiménez, jajimenezme@unal.edu.co
Tel: 3124813278.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

A NOMBRE DEL SABER: ADQUISICION Y DESARROLLO DEL
% LENGUAJE

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4519 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: IV PROFESOR: LUZ ELENA
SAEZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

4. JUSTIFICACION:

A la preparacion pedagadgica del Licenciado en Humanidades y Lengua Castellana
en términos de su rol profesional como docente de Educacion Basica, concierne
los modos como el lenguaje participa en la finalidad formativa (cuestiones
epistemolodgicas, interaccion epistemologia — pedagogia y creatividad).
(Reajuste Curricular, 2008, p. 39). El estudiante de IV semestre, en este ciclo de
fundamentacion, se acerca al lenguaje desde la perspectiva ontogenética. Es
decir, al desarrollo del hombre como individuo; desarrollo referido a la
adquisicion y desarrollo del lenguaje por el nifio. Si bien es cierto, son tres las
tareas fundamentales que asume la psicolingiiistica: el problema de Ila
adquisicion; las relaciones entre el conocimiento y el uso del lenguaje; y los
procesos de produccion y comprension del lenguaje, el curso se centra en el
primero de los problemas, como eje central, sin desconocer el influjo y la
importancia de los otros dos. El estudiante, desde esta perspectiva teorica,
fundamenta su formacion disciplinar, ética y pedagogica en y desde la misma
poblacidn escolar para la cual se prepara.

2. LOGROS MINIMOS:

Caracterizacion de los conceptos adquisicion, desarrollo, teoria, lenguaje y
lengua.

_Reconocimiento de los aspectos bioldgicos, comunicativos vy discursivos
presentes en los procesos de maduracion y adquisicion de la lengua materna.
_Identificacion de los factores culturales implicados en los procesos de
adquisicion y desarrollo del lenguaje.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

éCuales son las principales teorias y categorias respecto a la adquisicion y
desarrollo del lenguaje y qué papel cumple en la formacion del profesor?
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4. EJES TEMATICOS:

Lenguaje y pensamiento, Teoria conductista _ Teoria Innatitas- Teoria cognitiva
_Teoria socio-semantica _ Componentes del lenguaje, componente
morfosintactico, componente sintactico, componente fonoldgico. Biologia de la
mente.

Principios, teoria respecto a la adquisicion y desarrollo del lenguaje.

Lenguaje y pensamiento en el niiio

Desarrollo del lenguaje (Teoria de Stern)

Raices genéticas del pensamiento y lenguaje y cognicion

Lenguaje infantil

Componentes del lenguaje

Componente Fonoldgico

Componente, morfosintactico

Componentes sintacticos

Componente pragmatico

El papel del adulto en la adquision del lenguaje

El desarrollo del lenguaje en contextos educativos.

El papel de la memoria en la comprension del lenguaje

Desorden en la Adquisicion del Lenguaje

Perturbaciones del habla

Afasias

5. METODOLOGIA

LECTURAS Y RESENAS. En atencion al nivel de generalidad del material bibliogréfico, se
adelantaran tres tipos de ejercicios lectores: Lecturas de realizacion colectiva (tdpicos
generales), lecturas grupales (tdpicos particulares) y lecturas individuales (tdpicos
singulares). Las lecturas terminaran, segin su contenido, en resefias criticas o en
aplicaciones contextualizadas.

EXPOSICIONES Y TALLERES GRUPALES. Los grupos de trabajo que se conformen en el
grupo, adelantaran la busqueda, el estudio y la presentacién de un tema asignado por la
catedra. Los talleres se llevaran a cabo como refuerzo de los temas mas relevantes de la
clase

SEMINARIO (Panel + foro). Con el armado de la matriz anunciada, se conformaran equipos
complementarios. Cada uno de ellos, se encargara de discutir tedricamente en un seminario
y con soporte escrito, el tema asignado.

ESTUDIOS DE CASO. Se adelantaran estudios de caso con sujeto Unico o plural, para
indagar acerca de las circunstancias socioculturales, afectivas, neurobioldgicas, cognitivas y
lingliisticas que definen cada una de las franjas de desarrollo del pensamiento, el lenguaje,
la lengua , se desarrollara en una institucion educativa.

6. EVALUACION

La evaluacidn tendra en cuenta espacios de evaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion,

EDUCACIGN  -CREDITDS -

Pagina 61 de 187




ACTIVIDAD

ACTIVIDAD PRESENCIAL COLABORATIVA TRABAJO AUTONOMO COMPETENCIAS EVALUACION
¢Cudles son las principales teoriasy | Lectura 'y analisis Heteroevaluacion
categorias respecto a la adquisiciony | grupal de los | Seleccién de temas por
desarrollo del lenguaje? | documentos por parte | grupos, para socializarlos Examen escrito estilo £
de los grupos de | enclase presencial
especto a la adguisicin u ¢Como se complementan las teorias | trabajo, los cuales Evaluacidn:
. de las ciencias psicoldgicas, | disefiaran diferentes | Consulta Base de Datos, | Consultiva Lo
ompaneros

nto en el nifio
aje (Teoria de Stern)

2| pensamiento y lenguaje y

guaje

lico

intactico

ticos

tico

1 la adquisicitn del lenguaje
uaje en contextos educativos.
n la comprensitn del lenguaje
i6n del Lenguaje

a

socioldgicas y lingliisticas con las
tesis de las neurociencias en torno al
fenémeno del lenguaje y la
construccion del conocimiento?

¢Cudles son las principales
neuropatologias del lenguaje?

¢Cudles son los limites conceptuales
de los conceptos: crecimiento-
maduracion y desarrollo?

¢En qué consisten, como se
manifiestan, a qué causas responden,
que implicaciones escolares tienen y
como pueden ser intervenidas, las
dificultades, barreras, disfunciones o
perturbaciones en la adquisicion y el
desarrollo del pensamiento, lenguaje,
la lengua materna, el habla, la
comunicacién y el discurso?
éPerturbaciones conocidas
académicamente como neuropatias,
sociopatia, psicopatias del desarrollo
del lenguaje?

instrumentos  meta
cognitivos en los que
se evidenciard |la
comprension de los
documentos

Trabajo de campo:
Revisiones en
tipologias discursivas
como la légica-
filosofica y literaria
Tematicas
socializadas por los
grupos.

Con los compafieros
de equipo, disefar y
socializar exposicion

mediante alguna
técnica grupal
acordada en equipo
(simposio, panel,
debate, seminario,
etc.)

Ejercicios de analisis y
reconocimiento de.
Sistema fonoldgico y

el sistema
morfoldgico del
espafiol  con otras

lenguas, variedades
linglisticas.

repositorios nacionales e
internacionales.

Lectura de consulta.
Ejercicios de
comprobacion

auténomos

Dominio de conceptos
teoricos de la asignatura.

Investigativa
Argumentativa
Ciudadana

Autoevaluacian: El estud
Trabajo de campo
Ejercicios de comprobac

Parcial
Examen final

MODALIDAD DE EVALUACION:

Asistencia del 80% de asistencia a clase y aprobar:
7. Estudios de Caso, Seis (6), efectuar el 80% de su totalidad.

8. Presentacion de tema a través de una exposicion, donde se evidencie criterios de
profundidad, dominio del tema, puntualidad y manejo del auditorio, dos (2), y
presentacion de un analisis de caso.

9. Parciales tematicos dos (2) en totalidad.
10. Un examen final, sobre todos los temas tratados.
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11. El promedio de nota en cada corte tres (3) en total, se calcula a partir de los ejercicios
de comprobacion, exposiciones y parciales tematicos, que se den en cada corte.,
teniendo en cuenta el porcentaje que plantea la Institucion.

CRITERIOS DE EVALUACION:

¢ El dominio de los contenidos tedricos de la asignatura.
El conocimiento de la bibliografia especifica.

e La capacidad de analisis de los elementos constitutivos de la lengua. (A partir de la
ejecucion en los ejercicios de comprobacion)

e El uso de vocabulario especifico.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
Galeote Moreno Miguel. Adquisicion dl lenguaje. Problemas, investigacion y perspectivas.
Editorial Psicologia Piramide.

Peralbo Uzquiano. Desarrollo del Lenguaje y Cognicidn. Ediciones Piramide.
Alarcos Emilio. La adquisicién del Lenguaje por el nifio.

Vygotsky Lev. Pensamiento y Lenguaje. Editrial Lautaro.

Brown Roger. Psicolinguistica. Editorial Trillas México.

e Bricefo, J. El lenguaje. Monte Avila editores, Caracas, 1978.

e Maier, H. Tres teorias del desarrollo del nino. Amorrortu, Buenos Aires, 1990.

e Spirkin. L. Pensamiento y lenguaje. Academia de ciencias y artes de la URSS, 1980.
e Luria, Alexander. Conciencia y Lenguaje. Madrid, Visor, 2000. (Cap, 2, 4, 5,6).

e Boada, Humbert. El desarrollo de la comunicacion en el nifio. Anthropos, Madrid,
2000.

e Siguan, Miguel. Actualidad de Vigotski. Anthropos, Madri d, 1999.
e Oleron, Pierre. El desarrollo del lenguaje en el nifio. Morata, Madrid, 1990.
o Dale Philip. Desarrollo del lenguaje. Un enfoque psicolinguiistico, Trillas, México, 1986

8.DATOS DEL PROFESOR:
Luz Elena Saenz
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMANTICA Y PRAGMATICA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO

CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4520 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2

SEMESTRE: 1V PROFESOR: RODRIGO | FECHA:
MALAVER RODIGUEZ

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 2

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El conocimiento y manejo de los fundamentos teodricos que brinda el saber
titulado Semantica y Pragmatica es fundamental para el futuro licenciado que
trabaja con la lengua castellana. Esto, por una parte, le ayuda a comprender
como funciona el sentido en contexto; y por otra, también le aporta el manejo
conceptual minimo que le facilita la enseiianza critica de la lengua.

2. LOGROS MINIMOS:

Identificar las principales teorias respecto del significado

éIdentificar y comprender el objeto de investigacion de una semantica
lingiiistica y de una pragmatica lingiiistica?

Senalar propuestas desde la manera como se involucran estos dos campos a una
pedagogia de la lengua materna?

3.NUCLEOS PROBLEMICOS:
2. ¢Cudles son las principales teorias respecto del significado?

3. ¢Cual es el objeto de investigacion de una semantica lingtistica y de una pragmatica
linglistica?
4. ¢Como se involucran estos dos campos a una pedagogia de la lengua materna?

4. EJES TEMATICOS:

Semantica y filosofia

Semantica y linglistica: (teoria y descripcion)
¢Qué es el significado?

Sustancia y contenido

Semantica léxica, oracional y textual

Teorias de los prototipos

Campos semanticos

Polisemia

Cambio semantico
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Nocién de interpretacion
Pragmatica

Presupuesto

Implicacion
Presuposicion

Inferencia

Actos de habla

5. METODOLOGIA

Este saber se lleva a cabo por medio de la revision e interpretacion de documentos,
ejercicios de interpretacion individual y grupal en torno a la investigacion frente a los hechos
del lenguaje. Para tal fin se exigira la participacion activa y permanente tanto del estudiante
como del profesor.

Se tendran tres modalidades de trabajo de acuerdo con el trabajo por créditos:

a. Horas de Trabajo Directo: horas de clase presencial.

b. Horas de Trabajo Cooperativo: los estudiantes asistiran de acuerdo a las necesidades
académicas frente a la asignatura como desarrollo de proyectos, aclaraciones
metodoldgicas, conceptuales, etc.

c. Horas de Trabajo Autonomo: son horas no lectivas donde el estudiante realizara de
manera autdnoma tareas, consultas que apoyen el proceso de aprendizaje en la
asignatura.

6. EVALUACION
Esta se llevara a cabo mediante ejercicios de conocimientos tedricos-practicos, controles
de lectura, parciales, resefias, exposiciones orales y participacidon en actividades de clase,
estas actividades tienen valor acumulativo, dicho valor se comunica al comienzo del
semestre junto con las fechas respectivas. Es una evaluacion de caracter cognitivo y
valorativo en donde los estudiantes descubren sus capacidades para alcanzar mejores
niveles de competencia.

7.BIBLIOGRAFIA GENERAL
Guiraud, Pierre. (1994). La semantica. México: F.C.E.
Greimas, A. J. (1971). Semantica estructural. Investigaciéon metodoldgica. Madrid:
Gredos
Ogden, C. K. y Richards, I. A. (1964). El significado del significado. Buenos Aires: Paidos
Parkinson, G. H. R. (1976). (Editor) La teoria del significado. México: F.C.E.
Pottier, Bernard. (1993). Semantica general. Madrid: Gredos
Trujillo, Ramon. (1996). Principios de semantica textual: Los fundamentos del analisis
linglistico. Madrid: Arco Libros
Searle, 1. R. (1980). Actos de habla. Ensayos de filosofia del lenguaje. Madrid: Catedra.
Ullmann, Stefen. (1977). Semantica. Introduccion a las ciencias del significado. Madrid:
Aguilar.
Leech, Geoffrey (1977) Semadntica, Alianza U. Madrid.
Katz Jerrold (1979) Teoria semantica. Aquilar, Madrid.
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Pottier Bernard (1980) Semadntica generativa, Gredos, Madrid.

Coserio E (1987) Gramatica, semantica, universales. Gredos, Madrid.

Leech Geoffrey (1977) Semantica, Alianza U. Madrid.

Ogden Charles (1984) £/ significado del significado. Paidos, Barcelona.

Galmiche Michel (1980) Semantica generativa, Gredos, Madrid.

Simpson, T. M (1973) Semantica filosofica: problemas y discusiones SXXI, Argentina.
Fillmore Ch, et all ( ) Semadntica y sintaxis en la lingliistica transformatoria, Alianza U,
Madrid.

Benveniste E (1975) Problemas de linguistica general, S XXI, México.

Pottier Bernard (1992) Semadntica general, Gredos, Madrid.

Récanati F (1981) La transparencia y la enunciaciéon, Hachette, Buenos Aires.

Ducrot Oswald (1986) £/ decir y lo dicho. Polifonia de la enunciacion .Paidos, Barcelona.
Searle J (1980) Actos de habla: ensayo de filosofia del lenguaje Catedra, Madrid.
Austin J () Como hacer cosas con palabras: palabras y acciones. Paidos, Barcelona.
Lyons 1 (1997) Semadantica lingdiistica. Paidos, Barcelona.

Ricoeur P (2001) La metafora viva. Trotta, Madrid.

Tamba-Mecz Irene (2004) La semantica. Fondo de cultura econdmica, México.

Nunez, Rafael y Del Teso, Enrique (1996) Semantica y pragmatica del texto comun.
Catedra, Madrid.

Escandell Vidal M. Victoria (2002) Introduccion a la pragmatica. Segunda reimpresion.
Barcelona, Ariel.

Bertuccelli Papi Marcela (1993) Qué es la Pragmatica. Barcelona, Paidos.

Ferrara A. y otros (1998) textos clasicos de pragmatica. Madrid, Arco.

12. LECTURAS MINIMAS OBLIGATORIAS PARA EL SEMESTRE

Conesa, Francisco y Nuviola, Jaime. Barcelona: Herder, 1999 (Tercera parte).

Guiraud, Pierre. La semantica. México: Fondo de Cultura Econémica, 1997. (Introduccion
y Primer Capitulo).

Leech, Geoffrey. Semantica. Madrid: Alianza Editorial, 1997. (Capitulos 3, 4, 8,
9,10,11).

Nufiez, Rafael y Del Teso, Enrique. Semantica y Pragmatica del texto comin. Madrid:
Catedra, 1996. (Capitulo II).

8.DATOS DEL PROFESOR:
Rodrigo Malaver R

rodrimal67@yahoo.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION
PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: MODOS DE INVESTIGACION
e ENEDUCACION

FRANCISCO 0S% DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO - PEDAGOGICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4521 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: IV PROFESOR: FECHA:
ANGELICA GOMEZ / SOL
MERCEDES CASTRO/
RONALD BERMUDEZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (xX) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Esta asignatura ofrece lineamientos basicos para investigar en educacion. En ella se abordat
paradigmas y problematicas investigativas y metodoldgicas en lo que tiene que ver con i
investigacién en educacién, acercando a los estudiantes a diferentes métodos, formas
instrumentos y técnicas de recoleccién de informacion para la investigacion en educacion
entendiéndola como un componente interdisciplinario de la carrera y de la profesién docente
donde se trabajard en tres niveles: 1) con relacion al Seminario Interdisciplinar dg
Profundizacion de 4° semestre, 2) con relacidn a las posibilidades y experiencias investigativa
que se den en las demas asignaturas del semestre (Adquisicién y desarrollo de la lengui
materna, Semantica y pragmatica, Escuela y formacion ciudadana, Discurso y género); y, 3
con los lineamientos propios de la asignatura en si. También se incentiva que el estudiants
tome una actitud propositiva frente a las diferentes y complejas problematicas de investigacioi
en educacion visualizadas por los futuros docentes, en el marco de la mision institucional que
propende la formacion integral y la calidad institucional.

Segun lo anotado anteriormente, y desde todas las perspectivas posibles, la investigacion
en educacidn es, entonces, el nlcleo para el disefio y desarrollo de proyectos desde los
énfasis en Didactica, Metodologia, Teoria y critica, destinados a convertirse en una
herramienta basica para la construccién de marcos de referencia, tedricos, conceptuales
desde los cuales generar importantes aportes al campo pedagdgico, a la cultura y a la
sociedad. Asimismo, el desarrollo de habilidades investigativas, alrededor de temas,
problemas y métodos, forma parte de las competencias laborales y académicas, por lo que
este espacio posibilita el desarrollo de recursos para la formulacion, disefio, preparacion y
presentacion del proyecto de investigacidn, que serviran de insumo para la primera etapa
del desarrollo del trabajo de grado.

La necesidad de proyectar investigaciones que trasciendan los canones tradicionales y
aporten estrategias a la didactica, la teoria, asi como a la sociedad, las culturas plurales
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constituyen la apuesta fundamental del programa. En este sentido, la asignatura permitira
al estudiante identificar temas relevantes y pertinentes como objeto de estudio propicio para
el campo educativo, a la vez que le permita apropiarse de técnicas para el disefio de
proyectos de intervencién relacionados con la investigacion educativa, el didlogo
intercultural, y que contribuyan a la cualificacion de los procesos de ensefanza en educacion
Basica, Media y Superior.

2. LOGROS MINIMOS:

Asumir los métodos y la metodologia en investigacion como una posibilidad de conocer e
indagar por si mismo, alrededor de problematicas educativas (Formarse para formar).
-Reconocer la educacidn como campo de investigacidbn permanente, que necesita de
reflexion continta (Criticar para crear).

-Generar en el futuro docente una actitud investigativa frente a la educacion con espiritt
innovador. (Innovar para educar).

-Identificar tendencias de investigacion en los estudios literarios actuales
-Definir las lineas de investigacion de los proyectos

-Elaborar el proyecto de investigacion del Trabajo de grado.

Especificos

e Plantear un problema y formular las preguntas de investigacion
Escribir el Estado del Arte

Desarrollar el marco tedrico y metodoldgico

Elaborar la justificacion y los objetivos

Socializar el proyecto ante la comunidad académica

Cognitivas:

e Investiga temas y problemas referidos a los campos de la didactica, la pedagogia y la
educacién en general.

Sistematiza e interpreta la informacion recopilada

Elabora clasificaciones y tipologias

Propone problemas y los desarrolla

Elabora andlisis critico y reflexivo

Textuales:

o Utiliza las herramientas metodoldgicas para aplicar a la solucién de problemas propios
del ambito educativo.

e Propone lecturas, modelos de andlisis y relaciones entre los problemas de la educacion y
la realidad social nacional.

o Disena metodologias de investigacion acordes con los problemas planteados

Investigativas:
 Identifica temas; formula preguntas e identifica problemas de investigacion que sean

pertinentes y relevantes para el campo educativo.
 Identifica categorias apropiadas con el problema de investigacion
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Transversales:

Realiza rastreos en bases de datos afines con el campo de investigacion.
Estructura Estados del arte funcionales a sus intereses investigativos.
Sistematiza e interpreta la informacion recopilada

Elabora resefias y ensayos de manera propositiva

Se expresa con propiedad de manera oral y escrita

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

e ¢Qué caracteristicas basicas presenta la investigacion en educacién?

e ¢Qué paradigmas hay en investigacion educativa?

e ¢COmo se desarrollan proyectos de investigacién cualitativa?

e ¢(Qué problemas y planteamientos de investigacién surgen desde el campo
educativo?

e ¢(Qué formas, procedimientos, metodologias, instrumentos y técnicas de
investigacion surgen desde la investigacion en educacion?

e ¢Qué perspectivas y lineas de investigacion se presentan en educacion?

4. EJES TEMATICOS:

e Conocimientos previos de investigacion en educacién. Caracteristicas basicas de la
investigacién en educacién. Paradigmas, investigacion cualitativa, investigacion-
accion, investigacion participante.

e Formas, procedimientos, metodologias, instrumentos y técnicas de investigacion en
educacion. Métodos de interaccion, métodos de observacion, métodos etnograficos.

e Perspectivas, tendencias y lineas de investigacion en educacion.

5. METODOLOGIA

Las sesiones se desarrollaran mediante una estrategia participativa de apropiacion
conceptual y aportes grupales a partir de seminarios, talleres, tutorias, mesas redondas,
entre otros. Estos se desarrollaran con el objeto de realizar una ubicacién general en cada
uno de los nucleos problémicos propuestos y encauzar las concepciones previas de los
estudiantes sobre los temas a tratar y generar trabajo auténomo, colaborativo y directo,
desde orientaciones planteadas de antemano.

El trabajo esta orientado, por una parte, al afianzamiento tedrico que permita reconocer la
fundamentacion conceptual sobre las tematicas propuestas, y de otra, a la familiarizacién
del estudiante con las técnicas y procedimientos basicos de investigacion en educacién. Para
el efecto, se ponen en escena distintas estrategias y modalidades investigativas, asi como
la experimentacién en investigacion a partir de ejercicios piloto determinados en conexion
con otras areas, saberes y asignaturas para afianzar lo interdisciplinar y delimitar
problematicas que surgen en el terreno planteado.

Se realizaran ejercicios investigativos con base en diarios de campo, entrevistas
(estructuradas, semiestructuradas, no estructuradas). Se tendran en cuenta especificidades
de la investigacion como la observacidon (participante y no participante), encuestas,
videograbaciones, entre otras. Se consideraran formas para recopilar datos y su posterior
andlisis (v.g. la triangulacidon de datos), los estados del arte, la realizacién de resimenes
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analiticos especializados (RAEs), y la realizacién de la ponencia como ejercicio
interdisciplinar en el marco del Seminario de fundamentacién, entre otros.

Se llevaran a cabo tutorias colectivas e individuales en los abordajes y ejercicios
investigativos que se vayan llevando a cabo.
Ademas de lo anterior, se tendra en cuenta:

e La socializacién de textos, segun la bibliografia planteada.
e Participacion en los debates y discusiones que se originen a partir de la lectura de
los textos.
e Asistencia y participacion en conferencias, talleres, seminarios, cine-foros internos y
externos en conexion con la asignatura.
Evaluacién a partir de los textos leidos.

6.EVALUACION

En los procesos de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion; ligados al trabajo
auténomo, colaborativo y directo; se tendran en cuenta la presentacion de los temas del
seminario de acuerdo con los nlcleos tematicos, la produccidon de textos escritos,
sustentaciones, el trabajo en equipo y la realizacidon de ejercicios practicos con respecto a
lo investigativo.

Para la evaluacién se tendran en cuenta los siguientes aspectos:

La participacion y asistencia en las sesiones de clase: conversatorios, presentacion oral de
relatorias, discusion y puesta en comun de los ejercicios de investigacion, entre otros.

El proceso de evaluacion se llevara a cabo en tres cortes:
1) (35%):
2) (35%):
3) (30%):

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Arntz, W.; Chase, B. and Vicente, M. (2004). What The Bleep Do We Know!?" (¢iY tu qué
sabes!?). (Pelicula-documental).
Bedoya, J. (1987). Epistemologia y Pedagogia. Ensayo historico-critico sobre el objeto y
método pedagdgicos. Medellin: Ecoe

Ediciones.
Beltran, Miguel. Cinco vias de acceso a la realidad social. En: £/ andlisis de la realidad social.
Madrid: Alianza Editorial, 1990.
Bonilla Castro, Elsy; Rodriguez Sehk Penélope (2000). Mas alla del dilema de los métodos.
Bogota: Editorial Norma.
Briones, G. (s/f). Tendencias recientes de la investigacién en pedagogia. Areas , Problemas
y Formas de Relacion. Universidad de Antioquia: Centro de

estudios de opinion.
Cantet, Laurent (2008). La clase. (Pelicula).
Eduteka (2011). La /importancia de formular buenas preguntas. Obtenido de
www.eduteka.org/FormularPreguntas.php. (Documento virtual).
Elliot, J. (1991) The fundamental characteristics of action research. Action Research for
Educational Change. Milton Keynes: Open

University Press.
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Elkana, Y. (1977). La ciencia como sistema cultural: Una aproximacion antropoldgica. Boletin
Sociedad Colombiana de
Epistemologia, Vol. 1I1. Bogota.

Hernandez, C. et al. (1987). Lenguaje, voluntad de saber y calidad de la educacion. Revista
Educacion y cultura No. 12.

Bogota: FECODE.
Galeano M. (2004). Disefio de proyectos en la investigacién cualitativa. Fondo editorial
universidad EAFIT. Medellin.
Goetz, J. y LeCompte, M. (1988). Estrategias de recogida de datos. Etnografia y disefio
cualitativo en investigacion educativa.

Madrid: Ediciones Morata.
Jurado, F. (2000). Lenguaje, competencias comunicativas y didactica: un estado de la
cuestién. En: Estados del Arte

de la Investigacion en Educacion y Pedagogia en Colombia I.
Lerner, D. (2001). El papel del conocimiento didactico en la formacion del maestro. Leer y
escribir en la escuela. México: FCE.
Kemmis, S. (1990). Mejorando la educacién mediante la investigacion-acciéon. La
Investigacion-Accion participativa. Bogota: Magisterio.
P. Arnaiz y S. Isus (2004). La entrevista tutorial. Herramientas para la actividad tutoria.
Guadalajara: Universidad de Guadalagara.

(Documento virtual en PDF).

. La dinamica de grupos y la tutoria. Herramientas para la actividad tutoria.

Guadalajara: Universidad de Guadalagara.

(Documento virtual en PDF).
Rojas, G. (2005). Del método o de la busqueda de uno mismo. Notas a/ margen No. 3.
Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Sagan, C. (2000). No hay preguntas estUpidas. £/ mundo y sus demonios. Barcelona:
Planeta. (Documento virtual).
Martinez M. (1997). La investigacion cualitativa etnografica en educacion. Manual tedrico
practico. Bogota: Circulo de Lectura Alternativa.
Moreno, M. A. (2003). Analisis de diarios de campo hacia una literatura de la practica. Cienci
y sociedad\Vol. 28. (Documento

virtual en PDF).
Not, L. (1992). Ensefianza y relacion pedagdgica en una formacién en segunda persona. La
ensenanza dialogante. Barcelona:

Herder.
Philibert, N. (2004). Ser y tener. (Documental).
Porlan, R. y Martin, J. (1993). El diario como instrumento para detectar problemas y hacer
explicitas las concepciones. £/ diario del

profesor. Un recurso para la investigacion en el aula. Diada Editores. (Documento virtug
en PDF).
MEN. (1998). Modelos de evaluacion en lenguaje. Lineamientos Curriculares. Lengua
Castellana. Bogota: Magisterio.

8.DATOS DEL PROFESOR:

ANGELICA GOMEZ: angelicallmaria@yahoo.es
SOL MERCEDES
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: DISCURSO Y GENERO

UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4522 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: 1V PROFESOR: ANGELA | FECHA:
SILVA ROBAYO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 4
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Este saber gira entorno a la pregunta ées posible construir lo genéricamente humano?. La
configuracion de lo genéricamente humano se puede llegar a dar cuando se exploré la
condicién femenina no de manera identitaria con el género masculino sino por medio de un
reconocimiento a partir de la diferencia. Sartre nos puede dar indicios para la configuracion
de lo genéricamente humano en su libro Verdad y Existencia; Sartre observa el Ser en- si
y para-si, esto lo podemos analizar cuando comprendemos que las sujeciones establecidas
por la razdn patriarcal se diluyen cuando la esfera femenina llegue a comprender que la
esencia de la existencia de su Serno esta dada por configuraciones eternas; la configuracién
de su Ser se da en- si y para — s/, el proceso de develamiento es un desarrollo subjetivo.
Lo que se plantea en el discurso de la superioridad y de la inferioridad no puede darse de
manera a priori ni a posteriori; los discursos impuestos Unicamente reflejan un proceso de
categorizacion restrictiva que pretende mantener discursivos esclavizantes de poder y de
control. La configuracién del ambito femenino no se da por la configuracidn pre-establecida
de una légica patriarcal todo lo contrario la construccidn de lo genéricamente humano se da
cuando las nociones de sujeto e individuo se han pensado en una sociedad donde el logos
de la historicidad es fundamental para entender cdmo la condicién femenina no puede y no
debe encontrar el caracter identitario en la condicién masculina; la construccién del Ser, en
palabras de Sartre, no estd dada por la adjudicaciéon de la verdad absoluta de un Unico
sujeto; y esto lo podemos trasladar al reconocimiento del ambito femenino desde una
dimension totalizante no desde las dicotomias establecidas entre hombre y mujer, cuando
pensamos una sociedad unisex superamos ese discurso de superioridad impuesto por la
razon patriarcal.

La categoria de género no puede circunscribirse a establecer limitantes, el género no puede
encerrar la categoria de sexo, se vislumbra aqui un proceso de deconstruccion de las
instancias y categorias instituidas en un mundo masculino. Las vindicaciones femeninas no
buscan posicionarnos como iguales frente a los hombres todo lo contrario buscan alcanzar
lo genéricamente humano a partir de la construccion del Ser. ¢Es posible pensar una
sociedad sin géneros?; si superamos los discursos de dominacion y control social es posible
pensar una sociedad sin géneros.
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2. LOGROS MINIMOS:

Indagar por qué la razén Rousseauniana no alcanzé a impugnar la razon patriarcal.
Interpretar cudles fueron los cambios que desencadenaron en la modernidad la
transformaron de la vida intima.

Comprender la existencia de juicios morales desde el ambito de la ética del cuidado.
Analizar la posibilidad de dimensionar los principios universalistas de entendimiento
dentro de un discurso de la superioridad y un discurso de la inferioridad.
Indagar si existen igualdad de oportunidades de criticar y tematizar los discursos
de la superioridad.

Examinar cdmo es posible construir lo genéricamente humano.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

¢Por qué la razon Rousseauniana no alcanzd a impugnar la razén patriarcal?
¢Cudles fueron los cambios que desencadenaron en la modernidad la transformaron
de la vida intima?

¢Como comprender la existencia de juicios morales desde el ambito de la ética del
cuidado?

¢Como dimensionar los principios universalistas de entendimiento dentro de un
discurso de la superioridad y un discurso de la inferioridad?

¢Existen igualdad de oportunidades de criticar y tematizar los discursos de la
superioridad?

¢Como construir lo genéricamente humano?.

4. EJES TEMATICOS:

» LaRazbn Patriarcal.

e Juicios morales y la Etica del Cuidado.

e La Pragmatica Universalista, el Discurso de la Superioridad y el Discurso de
la Inferioridad.
Lo Genéricamente Humano.

e Ciencia y Género.

5. METODOLOGIA

Este curso se plantea como un espacio de reflexion y debate. Los estudiantes cuando
presenten un texto escrito siempre tendran que sustentarlo, es decir, el documento escrito
vale el 50% y la sustentacion oral el 50% de la calificacion.
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6.EVALUACION
El primer corte valdra el 35%, el segundo corte el 35% vy el tercer corte el 30%.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

AMOROS Celia. Hacia una Critica de la razén Patriarcal. (Barcelona, Anthropos), 1985.
BUTLER Judith. El Género en Disputa. El Feminismo y la Subversion de la Identidad.
(Paidos, México).

COBO, Rosa. Fundamentos del Patriarcado Moderno. Jean J. Rousseau. (Madrid, Ediciones
Catedra), 1995.

Colombia Ciencia & Tecnologia. Vol 21 No 1 Enero — Marzo de 2003.

DUSSEL Enrique, La Alteridad o la exterioridad del sistema. En: Introduccion a la Filosofia
de la Liberacién. (Bogota, Editorial Nueva América), 1988.

8.DATOS DEL PROFESOR:
LUZ ANGELA SILVA
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: ESCUELA Y FORMACION CIUDADANA

UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION
CODIGO: 4523 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: IV PROFESOR: Edgar Ramirez | FECHA:
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 4
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Este seminario se ocupa de considerar las problematizaciones actuales del campo de
formacion (entre moral y pedagogia) en el ejercicio critico de la ciudadania, en el marco de
los contextos de la sociedad desde la escuela, consideradas en la Constitucién Nacional, al
igual que los lineamientos curriculares de ética y politica del MEN y en los PEI-, la ley de
infancia y adolescencia de 2006, las propuestas de regulacion frente al trabajo infanto-
juvenil y los actuales debates sobre el Bullying, como marco para responder a una sociedad
siempre dindamica y cambiante.

El curso es pertinente porque potencia la construccién y la reflexién como lugar a los duplas
formarse para formar, criticar para crear e investigar para educar en relacién de las
tensiones entre contexto, realidad social, marcos culturales y las relaciones de poder y fuerza
en la educacién fomentada desde lo global y la particularidad de lo propio, lo local y lo
regional como pais..

2. LOGROS MINIMOS:

Generar un proceso de analisis de las circunstancias histéricas que han llevado la fijacion de
las narrativas fundacionales de las entidades juridicas-administrativas de representacion y
participacion colectiva.

Identificar algunos principios tedricos y conceptuales para la comprension del rol
desempefiado por la educacion, la pedagogia y la escuela en la construccion de
subjetividades que pasan por la formacion identitaria.

Acercar al andlisis critico de la relacion entre ciudadania, sujeto, derecho igualitario y
derecho diferencial que posibilita una politica de la alteridad para la gobernabilidad cultural
del Estado.

Favorecer la lectura de posibilidades alternativas para la educacién y la pedagogia que
permitan el ejercicio de una ciudadania y un sujeto en derecho, en el marco de emergencias
localizadas.
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
¢Cudles son los discursos de sujecidén que determinan la modelacién de la persona a lo largo
de la historia y que han conllevado a la formacion ética y politica en la sociedad?

¢Desde qué referentes tedricos fundamentar la educacion, la escuela y la pedagogia en
relacion con la construccién de ciudadania?

¢Cudles son las posibilidades que permiten construir conjuntamente una moral donde cada
sujeto se incorpore a un marco comun de encuentro con la ciudadania y los retos de vivir
en convivencia?

4. EJES TEMATICOS:

Escuela y construccion de sentidos sociales

Politica y Narrativas Fundacionales

Construccidn de una ética en el ejercicio de derechos desde la escuela
Politicas de diferencia, convivencia e inclusion

5. METODOLOGIA
La metodologia es eminentemente de construccion, reflexion, debate y en
especial de diferenciacion conceptual en reserva de los planteamientos hechos
por la Universidad, en ese sentido se plantean las siguientes acciones y su

papel:

a. Conferencias Magistrales como lugar de fundamentacion

b. Grupos Focales como espacio de consolidacion y socializacion conceptual
c. Ejercicio de investigacion como lugar practico

d. Videos foros, debates como momentos de reflexion analitica

e. Reseiias de contenido (maximo 3 paginas minimo dos):

- Titulo, tema, autor de texto, fecha de primera edicion. Fecha de edicion
consultada, editorial, pais y pgs

-Conceptos tratados en el texto: desarrollados y explicitos, lugares comunes
frente a la materia.

- Dos parrafos analiticos desde postulados tedricos aportados por el
estudiante

- mapa conceptual corto y Bibliografia central citada por el autor

6.EVALUACION

El proceso es continuo observa el abordaje conceptual, la apropiacion para el analisis de
contextos y los desarrollo colaborativos

En ese sentido se establecieron en el marco del plan como se haran:
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Resefias individual ( segin guia arriba), protocolos (previo al tema por grupos de
tres personas, maximo dos paginas consultar autores distintos) relatorias por
tema discusiones de grupo (tres paginas, grupos de 6 personas)

Parciales de Conocimiento y seguimiento de lecturas

Exposiciones sobre Normatividad y Trabajo de Indagatorio

Realizacion de guia y protocolo para la ensefianza del tema paz y reparacion en ninez y
jovenes..

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

1.
2.
3.
4.
5. Giroux, Henry Pedagogia y politica de la esperanza : teoria, cultura y enseianza :

© N

Wener , Jaeger “Paideia — La primera Grecia”- Fondo de Cultura Econdmica-
Durkheim, Emile (1922) Educacién y Sociologia. Ediciones Peninsula 1973

Almena, Fernando El Maestro Ciruela. Editorial Susaeta Ediciciones. Segunda edicion
2006

Freire, Paulo Pedagogia de la Autonomia. Paz e Terra 2004. En red pdf

una antologia critica.- 1" ed.-Buenos Aires : Amorrortu, 2003. 384 p. ; 23x14 cm.-
(Agenda educativa) http://detemasytemas.files.wordpress.com/2012/01/giroux.pdf
Touraine, Alan “éPodremos vivir juntos?-La Escuela del Sujeto-"Fondo de Cultura
Econdmica México, 2da edicion 2003

Focault, Michel Vigilar y Castigar, nacimiento de la prision. México. Siglo XXI 1998
Streck, Danilo Educacion para un Nuevo Contrato Social-.Editorial La Crujia
Ediciones. Buenos Aires 2004

8.DATOS DEL PROFESOR:

Email: universidadcastrosandral@gmail.com slcastro@udistrita.edu.co
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

: NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO INTERDISCIPLINAR:
S v A FUNDAMENTACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4524 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2

SEMESTRE: 1V PROFESOR: CLARA | FECHA:

IVONNE GONZALEZ -
SANDRA LUZ CASTRO

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 2
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Este seminario se ocupa de considerar las problematizaciones actuales del campo de
formacion evaluacion del desarrollo de los presupuestos fundamentales del programa en
este primer ciclo de formacién y como un espacio de reflexidon permanente sobre las
problematicas de la formacion y la ética docente, con el objetivo de situar lo fundamental
de las disciplinas a partir de un grupo de interrogantes centrales emanados del analisis de
cada uno de los campos.

Se pretende en esencia, lograr un acercamiento entre elementos de los diferentes campos
y acercar la reflexion entre pedagogia, literatura, lenguaje y compromiso docente. El
Seminario ofrece una perspectiva dialdgica por cuanto: por un lado, visibiliza las propuestas
de los estudiantes y, por otro, muestra las reflexiones de los profesores del Ciclo de
Fundamentacién, con miras a dotar al estudiante de una vision integral de su propio proceso
de formacion.

El seminario es pertinente en tanto potencia la construccion y la reflexién como lugar a los
principios de construccién formarse para formar, criticar para crear e investigar para educar
en relacién a las tensiones y del ser docente del area del lenguaje.

Marco General Este Seminario se instala en el reconocimiento de los ejes centrales
desarrollados durante el Ciclo de Fundamentacién en cada uno de los campos y sus
correspondientes nucleos problémicos:

Para el campo Etico humanistico

Moral, ética, politica, valor, comunicacion, lenguaje, diferencias, subjetividad, critica,
democracia, ciudadania, género y escuela: Nucleos problémicos:

. ¢Cudles serian los principales problemas tratados por los referentes tedricos en ética
y politica contemporanea?
. ¢Como funciona el lenguaje como herramienta y problema en la relacidn entre poder,

politica, ciudadania y comunicacién?
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. ¢Cudles son los principales problemas éticos, politicos y culturales que se ubican en
la escuela actual?

. ¢Cudles serian las responsabilidades éticas politicas del Licenciados en EBEHLC en el
horizonte actual de las relaciones complejas entre identidad, diferencia y nuevas formas de
asociacion?

Para el campo Semio-discursivo
Lingliistica (Lenguaje, lengua, habla); texto y discurso; comunicacion; literatura y educacion
literaria;

. ¢Qué es la literatura?

. ¢Qué preguntas fundamentales se plantea la teoria literaria?

. ¢Qué relacion encontramos entre arte v literatura?

J ¢Qué es educarse literariamente hablando?

. ¢Cudl es el papel del lenguaje en la construccion de lo humano?

. ¢Cudles son los temas centrales de las reflexiones en torno al lenguaje?

Para el Campo Pedagdgico investigativo
Educacion y pedagogia, ensefianza, escuela, lenguaje y comunicaciéon, aprendizaje,
identidad, cultura, investigacidon educativa, evaluacion.

. ¢Cudles son los fundamentos relacionados con el concepto de educacion basica?

. ¢Como caracterizar los conceptos de pedagogia, didactica y educacion como espacios
de reflexion y de practica?

. ¢Cudles son los elementos centrales de una pedagogia del lenguaje?

Profesores de los espacios académicos anfitriones del Campo Pedagdgico investigativo

Sandra Luz Castro slcastro@udistrital.edu.co

Rodrigo Malaver: rodrimal67@gmail.com

Luz Helena Saenz: marcelinoluz@gmail.com

Sol Mercedes Castro: glorjamar@gmail.com

Maribel Florian maribelflorianbuitrago@yahoo.es

Angélica Gomez: angelicallmaria@yahoo.es

Sandra Yamile Suarez: adrianay.suarez@unilibrebog.edu.co

Edgar Ramirez edgarramirez@colombia.com

2. LOGROS MINIMOS:

General: Tejer nexos entre los componentes de formacion del Programa, a partir de la
pregunta central: éQué es ser docente investigador en el campo del lenguaje y de la
literatura?
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Generar un proceso de andlisis del quehacer docente como investigador y como
transformador de las realidades a través de la accién pedagdgica.

Identificar algunos principios tedricos, conceptuales y metodoldgicos de la investigacion
contemporanea en los ambitos de la literatura y la lingistica..

Acercar al andlisis critico de la relacidon entre ciudadania, sujeto frente al docente y sus
relaciones ético-politicas

Favorecer la lectura de posibilidades alternativas para la educacién y la pedagogia que
permitan el ejercicio de una ciudadania y un sujeto en derecho, en el marco de emergencias
localizadas.

3.NUCLEOS PROBLEMICOS:
A partir de la pregunta central: ¢éQué es ser docente investigador en el campo del lenguaje
y de la literatura?, se propone desarrollar los siguientes interrogantes:

¢Qué es ser sujeto ético y transformador critico-social?
¢Cudles son las relaciones lenguaje, pensamiento y accidn: que rigen preguntas
fundamentales y principios, en el marco de la nocién de acto pedagdgico con énfasis en la

accion?

¢Qué es un docente investigador, en tanto sujeto y en tanto a sus practicas concretas y
dentro de un marco empirico?.

¢Cémo se forma y se es docente investigador en el campo del lenguaje y de la literatura?

5.EJES TEMATICOS:

1. Las nociones de formacién y sujeto para la contemporaneidad de la escuela: ético-
politico, histérico-cultural, pedagdgico-comunicativo, comunitario-glocal

2. Relaciones lenguaje, pensamiento y accién: Nocion de acto pedagdgico con énfasis
en la accién.

3. Docente investigador en el campo del lenguaje y de la literatura

6. METODOLOGIA

La metodologia es eminentemente de construccion, reflexion, debate y en
especial de diferenciacidon conceptual en reserva de los planteamientos hechos
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por la Universidad, en ese sentido se plantean las siguientes acciones y su
papel:

a. Conferencias Magistrales como lugar de fundamentacion
b. Mesas Redondas de taller y discusion
c. Panel de presentacion, reseiias y protocolos

d. Observacion de espacio pedagdgico o de problematizacion con evento del
Distrito

e. Tutorias
f .Ponencia

6.

EVALUACION

El proceso es continuo observa el abordaje conceptual, la apropiacion para el analisis de
contextos y los desarrollo colaborativos

En

La

ese sentido se establecieron en el marco del plan como se haran:

participacion activa de los espacios de formacién, la observacion consecuente de un

espacio pedagdgico de aula o comunitario, elaboracién escrita de protocolos, resefias y la
ponencia de cierre

7.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

BIBLIOGRAFIA GENERAL

Jaeger, Werner: “Homero El Educador” en Paideia. Fondo de Cultura Econdmica.
Decimoquinta reimpresion 2001 pg.48-66

Almena, Fernando El Maestro Ciruela. Editorial Susaeta Ediciciones. Segunda edicién
2006

Freire, Paulo Pedagogia de la Autonomia. Paz e Terra 2004. En red pdf

Giroux, Henry Pedagogia y politica de la esperanza : teoria, cultura y ensefianza : una
antologia critica.- 1" ed.-Buenos Aires : Amorrortu, 2003. 384 p. ; 23x14 cm.- (Agenda
educativa) http://detemasytemas.files.wordpress.com/2012/01/giroux.pdf

Touraine, Alan La Escuela del Sujeto en “¢Podremos vivir juntos?- -"Fondo de Cultura
Econdmica México, 2da edicion 2003

Streck, Danilo Educaciéon para un Nuevo Contrato Social-.Editorial La Crujia Ediciones.
Buenos Aires 2004

Meirieu, P (1998). Frankenstein pedagogo. Barcelona, Laertes.

Meirieu, P. (2006). Carta a un joven profesor. Editorial GRAO. Barcelona.

Mufioz Molina, Antonio (2008). La disciplina de la imaginacién. Bogotd, Asolectura.
Nussbaum, Martha (1995). Justicia poética. La imaginacién literaria y la vida publica.
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Nussbaum, Martha (2001). El cultivo de la humanidad. Una defensa clasica de la
educacion liberal. Andrés Bello, Santiago

Ospina, William (2008). La escuela de la noche. Bogota, Norma
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21. Ospina, William (2012) La lampara maravillosa. (Ensayos sobre educacion). Bogota,
Mondadori.

22. Savater, Fernando (1994). La infancia recuperada. Madrid, Santillana

23. Steiner, George Las lecciones de los maestros. Barcelona, Siruela.

24. Antelo, Estanislao. Los gajes de la ensefianza.

9. NORMATIVIDAD A LEER:

Constitucion Nacional de Colombia de 1886 (Rafael Nufiez), 1991 y reformas
Lineamientos Curriculares de Etica Politica

Politica Nacional de Investigaciones COLCIENCIAS 2013

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006

8.DATOS DEL PROFESOR:
Clara Ivonne Gonzalez — Sandra
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: ESTUDIO Y ANALISIS DEL DISCURSO
UNIVERSIDAD

FRANCISCO JOSE DEEALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4526 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: V PROFESOR: ADRIANA | FECHA:
GORDILLO - CARLOS JULIO
CARDENAS
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 4
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El Estudio Critico del Discurso como campo interdisciplinario representa una gran promesa
para el campo de la educacién. Este curso se centrard en tres tradiciones de la critica
orientada hacia el andlisis del discurso - las relacionadas con James Gee (analisis del
discurso), Norman Fairclough (analisis critico del discurso) y Gunther Kress (andlisis del
discurso multimodal). Vamos a investigar la produccién, la reproduccién y la impugnacién
de los discursos educativos dentro y fuera de las escuelas. También se recurrira a los campos
interdisciplinarios y discursos que dan forma a la educacion (por ejemplo, la economia y la
politica entre otros).

En cada clase, los estudiantes se comprometeran con las teorias y los métodos de analisis
critico del discurso. Vamos a analizar las interacciones educativas, tales como: documentos
de educacion, la literatura infantil, las interacciones de clase, medios de comunicacion,
entrevistas y conversaciones cotidianas. Nos centraremos en temas educativos, tales como:
la lucha contra el racismo y la educacion, la politica y las reformas educativas, la ensefanza
y el aprendizaje de practicas y el poder en la literatura infantil y en los libros de textos.
Nuestras discusiones y lecturas consideraran como las personas interactlian, aprenden, y
resisten los discursos educativos a través del curso de sus vidas.

El seminario-taller se desarrollara en seis mddulos, los dias martes y miércoles en horario
de 10:00 a 12:00 am para el grupo 01. Este saber se encuentra en el componente
semiodiscursivo. En cada médulo encontraran el contenido de su desarrollo y las lecturas.
Durante el seminario-taller cada estudiante realizara las lecturas propuestas para cada
sesidn y expondra las ideas principales de las mismas, las cuales se discutiran con los demas
participantes del seminario-taller, a partir de las preguntas que orientaran la discusién en
clase.

El Estudio Critico del Discurso como campo interdisciplinario representa una gran
oportunidad para estudiar el campo de la educacion.
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2. LOGROS MINIMOS:
e Comprender las vinculaciones que existen entre las microestructuras y las

macroestructuras de un texto.

o Identificar los recursos textuales que producen los efectos principales en un conjunto
de discursos sobresalientes.

e Propiciar el desarrollo de habilidades de lectura, escritura y analisis discursivo en
referencia con el contexto cultural en el que se producen.

o Diferenciar entre un analisis del discurso y un analisis critico del discurso.

e Mostrar el discurso como estrategia de investigacion.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
¢Para qué le sirve a la educacion el analisis critico del discurso?

4. EJES TEMATICOS:
Mddulo I
Discurso, poder y justicia en la educacion

La educacion se estructura a través de la lucha por el conocimiento, el poder y la
identidad. En este mddulo, vamos a explorar los fundamentos tedricos de los
enfoques criticos de educacidn. Juntos, vamos a construir los entendimientos en
torno a las principales construcciones de "teorias criticas,” "discurso" y "educacién.”
Estos entendimientos creceran y se desarrollaran en el transcurso de nuestras clases.
Vamos a explorar las siguientes preguntas: éPor qué y cdmo se utiliza ACD para
entender la educacién? ¢Qué tipo de investigacidon se ha realizado en este ambito?
¢Quiénes son los investigadores y tedricos en este ambito? ¢Como se puede aplicar
nuestra investigacién en la educacién? Ver en la clase. Directions in Critical
Discourse Analysis

Leer y discutir en la clase

_ Pini, Mdnica (2013). Discurso y educacion: un campo transversal. Facultad de periodismo
y comunicacion social/UNLP.

_ Pilleux Mauricio (2009). El andlisis critico del discurso. Instituto de Lingdiistica, Universidad
Austral de Chile.

_ Teun, Van Dijk (1994). Analisis critico del discurso

Tarea para la proxima clase

Buscar una entrevista con alguien que hable sobre el tema. Imprimir y leer la entrevista,
tomando notas sobre los temas que son interesantes para Uds. La entrevista debe ser de 5-
10 paginas, como maximo. Traer la entrevista con Uds la clase siguiente. Usaremos esta
entrevista en la clase como base para nuestro analisis.

El enfoque es: ¢Qué modelos culturales, identidades y discursos situados estan
representados en la/s entrevista/s?
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Mddulo II

Discursos educacionales

La vida en las aulas, escuelas y otros contextos educativos se compone de conversaciones,
textos multimodales e interacciones entre personas y textos. ¢Cémo podemos entender el
discurso educativo? En este mddulo, vamos a interactuar con las teorias principales de
James Gee para explorar cdmo los discursos, los modelos culturales e identidades situadas
pueden arrojar luz sobre la construccidn discursiva del aprendizaje, la alfabetizacion y la
educacion. Como un caso de estudio de este enfoque sera compartido en la clase un estudio
de investigacion que se centra en la construccidn discursiva del racismo y la lucha contra el
racismo en el aula.

Ver en la clase: escritores de libertad en http://cinevk.com/diarios-de-la-calle.ht...

Lecturas para esta clase (necesitan leer antes de la clase)

_ Gee, J. (2001). La Alfabetizacion Critica como Analisis Critico del Discurso. El presente
articulo se ha preparado para su presentacion en la Asamblea Especial de Alfabetizacion
Critica (Critical Literacy Task Force Meeting) celebrada en TESOL (St. Louis, febrero de 2001)
e IRA (New Orleans)

_ Herrera Jesis () Racismo vy discurso politico en Venezuela en revista venezolana de
economia y ciencias sociales, Vol. 10 No. 2. Pp. 111-128, Universidad Central de Venezuela.
_ Teun, Van Dijk (1988). El discurso y la reproduccién del racismo. Lenguaje en contexto
(Universidad de Buenos Aires), 1(1-2), 1988, pp.131-180

Tarea para la proxima clase

Grabar (o encontrar) una interaccién educativa de aproximadamente 10 minutos. El enfoque
de la interaccion debe ayudar a su grupo a responder la cuestién o problema que se
plantearon en clase. Usted podria: entrevistar a alguien, encontrar un grupo de discusion
en una pagina web, encontrar una seccion de una pelicula, o grabar un programa de TV o
radio sobre el tema. Lo mas importante es la interaccion que ayude a responder la/s
pregunta/s de su grupo. Transcribir la interaccidn y traer la trascripcién con Ustedes a clase.
Usaremos la transcripcion en la clase para nuestro analisis.

Mddulo III.

La ensefanza y el aprendizaje a través de narrativas

Las narrativas representan y estructuran nuestras experiencias en el mundo. En este
modulo, nos familiarizaremos con las caracteristicas de los diferentes tipos de narraciones
(medios de comunicacion, narrativas personales, narrativas institucionales). éDe qué
manera las personas utilizan las narrativas en la vida cotidiana? ¢Cémo estan estructuradas
estas narrativas? éQué sucede cuando la familia y las narrativas culturales entran en
conflicto con las narrativas institucionales? Nos centraremos en la construccion de las
capacidades y discapacidades de aprendizaje a través de las narrativas hechas por los padres
y maestros, y documentos de la escuela acerca de los alumnos. También vamos a explorar
las formas en que la funcion universal de la narracién de cuentos ha sido colonizada por los
medios corporativos.

Ver en la clase: The Electronic Storyteller: Television and the Cultivation of Values. (Film)

Lecturas para esta clase (necesitan leer antes de la clase)
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_ Alvarez Celmira, Lui Porta y Maria Cristina Sarasa (2010). Algunos aspectos tedrico-
metodoldgicos de la investigacion biografico-narrativa sobre los bueno docentes
universitarios. I Jornadas sobre Pedagogia de la Formacion del Profesorado: practicas e
investigaciones, en el marco del Bicentenario Instituto Superior de Formacién Docente N°
81 (RIER), Miramar 9 y 10 de septiembre.

Tarea para la proxima clase

Encuentre un texto escrito que se enfoque en el tema de su grupo. Este puede ser un
documento politico, un articulo periodistico o un informe escrito. Pueden decidir tomar un
texto por grupo o varios textos. Tendran tiempo en clase para analizar los documentos con
su grupo. Traer los documentos con ustedes la clase siguiente. Usaremos ellos en nuestra
clase como base para nuestro andlisis.

Mddulo 1V

El Analisis Critico del Discurso en el contexto de las reformas educativas

En muchas partes del mundo, la comunidad de negocios, en lugar de los educadores, ha
enmarcado las condiciones de la reforma educativa. Los marcos de rendimiento, estandares,
evaluacioén y la eleccion de escuela se han dado en los intentos de reforma de la educacién
publica. éCudles son las consecuencias de tales marcos? Vamos a examinar la construccion
discursiva de la reforma educativa en varios contextos (€j. leyes, sitios web, documentos de
la escuela) a nivel local, institucional y de la sociedad. ¢Qué identidades de posiciones estan
a disposicion de las personas dentro de esos marcos y reformas? También vamos a examinar
criticamente la forma en que la creciente comercializacidon y privatizacién de las escuelas
esta socavando la misién democratica de la educacion publica.

Ver en la clase: Un Poquito de Tanta Verdad. Jill Friedberg, Corrugated Films. (Film)
http://www.corrugate.org/

Lecturas para esta clase (necesitan leer antes de la clase)

_Anderson, G. (2010). Disciplinando directivos: Discurso, Legitimacion y Educacién Neo-
liberal. En M. Pini (Compiladora) Discurso y Educacion. Herramientas para un Andlisis Critico
de los Discursos Educativos.

_Fischman Gustavo y Eric M. Haas (2011) Nostalgia, emprendedorismo y redencion:
modelos discursivos sobre la universidad. Revista iberoamericana de educacidon superior
(RIES), No. 3, Vol. 2, pp. 3-34

_ Soler Sandra, (2008) Pensar la relacién analisis critico del discurso y educacién. El caso de
la representacion de indigenas y afrodescendientes en los manuales escolares de ciencias
sociales en Colombia. Discurso & Sociedad, 2(3), 642-678.

Tarea para la proxima clase

Encuentre sitios en la web que estén enfocados en el tema de su grupo. Pueden decidir si
quieren buscar sitios en la web que contengan puntos de vista diferentes o que solo se
traten de un punto de vista. Traer las paginas con Ustedes la clase siguiente. Las usaremos
en nuestra clase como base para nuestro analisis.

Mddulo V

Usando el Analisis del Discurso Multimodal para explorar el poder en los textos
diseiados para los nifos y los adolescentes

Los significados sobre los contextos sociales se realizan a través de diferentes modalidades.
En este mddulo, vamos a explorar las interrelaciones de clase, raza y género en la literatura
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infantil, la cultura popular, peliculas y sitios web utilizando las teorias y las herramientas del
analisis del discurso multimodal.

Ver en la clase. Class Dismissed. How TV Frames the Working Class. Media Education
Foundation. (Film)

Lecturas para esta clase (necesitan leer antes de la clase)

_ Kress, G., Leite-Garcia, R., van Leeuwen, T. (1997). Semidtica Discursiva. En T. van Dijk
(Ed.) E/ Discurso como Estructura y Proceso, pp. 373-416. Barcelona, Espafa: Gedisa
Editorial.

_Gutiérrez del Valle, D. (1999). Apuntes para un analisis de la critica de la literatura infantil.
Peonza: Revista de Literatura Infantil y Juvenil, 51, pp. 7-14.
http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/12715086462381513087846/ima0004
.htm

Tarea para la proxima clase

Trabajen en grupo para una presentacion final. Desarrollaran un proyecto final con el
propodsito de mostrar a los otros grupos los resultados obtenidos a través de sus ACD (una
sola presentacion final para cada grupo).

Moddulo VI

Disefiando la pedagogia de la esperanza

El ACD promete no solo criticar la injusticia y los desequilibrios en el poder, sino también el
disefio de espacios educativos que se declaren en favor de la justicia, la esperanza y la
solidaridad. En esta ultimo mdédulo lo que vamos a explorar son los conceptos de justicia,
de amor, solidaridad y de accion y cdmo estos conceptos lucen, suenan y se sienten en el
contexto de la educacion.

_Freire, P. (2007). Pedagogia de la Esperanza. México: Siglo Veintiuno Editores. (cap 1)

_Rogers, R. & Mosley, M. (2008). A Critical Discourse Analysis of Racial Literacy in
Teacher Education. Linguistics and Education, 19, 107-131.

5. METODOLOGIA

Circulos de Estudio:

Discusion de las lecturas dirigidas por estudiantes

Cada semana, seran estudiantes (3 6 4 cada clase) los que dirijan la discusién en grupos
pequeios (4 6 5) sobre los temas presentados en las lecturas para la semana, comenzando
el 10 de febrero. El debate debera comenzar con una sintesis o resumen de los temas
principales de las lecturas y luego realizaran las conexiones con la vida y el trabajo de los
participantes, siempre en relacion con los temas de las lecturas. De ser necesario, les
proporcionaré algunas preguntas para el grupo la semana anterior a su presentacion.

Por ejemplo, los estudiantes tomaran los temas principales de nuestras lecturas del 10 de
febrero (la raza, el racismo y el anti-racismo en educacién) y presentaran conexiones entre
su vida, trabajo y/o area de estudio y las lecturas. Los participantes (3 6 4) seran los
encargados de facilitar la conversacidn en cada grupo pequefo. Se espera que todos los
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miembros del circulo de estudio participen en el debate la lectura y la/s conexiones con sus
vidas.

Proyectos de Grupos

A través de las clases, ustedes trabajaran en grupos enfocados en un tema o problema
real/concreto de la educacién hoy. Cada clase, su grupo traera los materiales relacionados
con el tema de su grupo (por €j. entrevistas, sitios web, revistas, etc.). Este tema sera
utilizado por el mismo grupo durante todas las clases. Cada grupo formulara preguntas
relacionadas con su tema. Estas preguntas tendran que ser respondidas utilizando ACD.
Usaremos diferentes fuentes de datos y diferentes métodos de analisis critico del discurso
para responder las preguntas de cada grupo. Se desarrollard un proyecto final con el
proposito de mostrar a los otros grupos los resultados obtenidos.

Cada grupo desarrollara una presentacion de PowerPoint para compartir durante las Ultimas
semanas de clase. La presentacion puede integrar textos multimodales (textos, medios de
comunicacién, imagenes). Junto con la presentacion en clase, cada grupo debe escribir un
informe de 10 paginas que acompafiara a su presentacion.

Ejemplos de los temas / los problemas son:

-La representacion de la educacién en los medios de comunicacion

-La privatizaciéon de educacion

-La representacion de la raza, la etnia y la cultura en los libros y los medios de comunicacién
-Las responsabilidades y los derechos de los profesores

6. EVALUACION

El curso de andlisis del discurso, sostiene una concepcion de evaluacion de caracter continuo
y formativo. Por ese motivo, este curso es obligatorio y se excluye la posibilidad de
aprobacion mediante un examen libre. Su acreditacidn esta basada en la apropiacion de los
contenidos, recursos y estrategias que se desarrollan y elaboran a lo largo del ciclo lectivo.

Para regularizar la asignatura, los estudiantes deberan cumplir con los siguientes requisitos:
- Asistir como minimo al 75% de las clases efectivamente dictadas a lo largo del semestre.
- Presentar en tiempo y forma, y aprobar con nota superior a 3.0 (tres), el 50% de los
trabajos practicos evaluativos obligatorios o sus instancias de recuperacion.

- Realizar una exposicién oral justificando el corpus escogido.

- Los trabajos practicos se realizaran en clase o se entregaran en fechas determinadas

con antelacién por el docente.

- Todos los trabajos practicos evaluados, en sus versiones intermedias y finales, deberan
ser conservados y presentados al final del curso, ya que permitiran una evaluacion
procesual del desempeno de los estudiantes.

Dada la modalidad de trabajo, se tendran en cuenta ademas los siguientes aspectos:

- Participacion activa en las actividades propuestas en clase (debate), se trate de trabajos
individuales, grupales o de puestas en comun a la clase.

- Realizacion de las lecturas tedricas que se indiquen y las tareas que se definan entre las
clases, con el objeto de poder intervenir adecuadamente en las actividades y de lograr un
mayor aprovechamiento de los encuentros presenciales.
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En caso de desaprobacion o de inasistencia a un trabajo practico por motivos debidamente
justificados (enfermedad, cuestiones laborales o familiares), los estudiantes seran evaluados
en fecha a determinar por la docente a cargo de la asignatura, una vez hayan oficializado la
excusa ante el proyecto curricular.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

_ Pini, Ménica (2013). Discurso y educacién: un campo transversal. Facultad de periodismo
y comunicacion social/UNLP.

_ Pilleux Mauricio (2009). El andlisis critico del discurso. Instituto de Lingdistica, Universidad
Austral de Chile.

_ Teun, Van Dijk (1994). Andlisis critico del discurso

_ Gee, 1. (2001). La Alfabetizacion Critica como Analisis Critico del Discurso. El presente
articulo se ha preparado para su presentacion en la Asamblea Especial de Alfabetizacion
Critica (Critical Literacy Task Force Meeting) celebrada en TESOL (St. Louis, febrero de 2001)
e IRA (New Orleans)

_ Herrera Jesis () Racismo vy discurso politico en Venezuela en revista venezolana de
economia y ciencias sociales, Vol. 10 No. 2. Pp. 111-128, Universidad Central de Venezuela.
_ Teun, Van Dijk (1988). El discurso y la reproduccién del racismo. Lenguaje en contexto
(Universidad de Buenos Aires), 1(1-2), 1988, pp.131-180

_ Alvarez Celmira, Lui Porta y Maria Cristina Sarasa (2010). Algunos aspectos tedrico-
metodoldgicos de la investigacion biografico-narrativa sobre los bueno docentes
universitarios. I Jornadas sobre Pedagogia de la Formacion del Profesorado: practicas e
investigaciones, en el marco del Bicentenario Instituto Superior de Formacién Docente N°
81 (RIER), Miramar 9 y 10 de septiembre.

_Anderson, G. (2010). Disciplinando directivos: Discurso, Legitimacion y Educacién Neo-
liberal. En M. Pini (Compiladora) Discurso y Educacion. Herramientas para un Andlisis Critico
de los Discursos Educativos.

_Fischman Gustavo y Eric M. Haas (2011) Nostalgia, emprendedorismo y redencion:
modelos discursivos sobre la universidad. Revista iberoamericana de educacidon superior
(RIES), No. 3, Vol. 2, pp. 3-34

_ Soler Sandra, (2008) Pensar la relacién analisis critico del discurso y educacion. El caso de
la representacion de indigenas y afrodescendientes en los manuales escolares de ciencias
sociales en Colombia. Discurso & Sociedad, 2(3), 642-678.

_ Kress, G., Leite-Garcia, R., van Leeuwen, T. (1997). Semidtica Discursiva. En T. van Dijk
(Ed.) E/ Discurso como Estructura y Proceso, pp. 373-416. Barcelona, Espana: Gedisa
Editorial.

_Gutiérrez del Valle, D. (1999). Apuntes para un analisis de la critica de la literatura infantil.
Peonza: Revista de Literatura Infantil y Juvenil, 51, pp. 7-14.
http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/12715086462381513087846/ima0004
.htm

_Freire, P. (2007). Pedagogia de la Esperanza. México: Siglo Veintiuno Editores. (cap 1)
_Rogers, R. & Mosley, M. (2008). A Critical Discourse Analysis of Racial Literacy in

Teacher Education. Linguistics and Education, 19, 107-131.

8.DATOS DEL PROFESOR:
Adriana Gordillo Alfonso, Correo: adrigoal@hotmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: GRAMATICA DE TEXTOS: DESCRIPCION,
NARRACION Y ARGUMENTACION

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION
CODIGO: 4527 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2
SEMESTRE: V PROFESOR:  RODRIGO FECHA:
MALAVER RODRIGUEZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 2
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El conocimiento y manejo de la Gramatica de textos: Descripcion, Narracion y
Argumentacion es fundamental para el futuro licenciado que trabaja con la lengua
castellana. Esto, por una parte, le ayuda a comprender como funciona la lengua en textos
y contextos diferentes; y por otra, también le aporta el manejo conceptual minimo que le
facilita la ensefanza critica de la lengua.

2. LOGROS MINIMOS:

Comprender qué es la descripcidn, la narracién y la argumentacion.

Identificar relaciones entre estos tres tipos de textos.

Identificar caracteristicas formales y de fondo que constituyen un texto descriptivo, un texto
narrativo y un texto argumentativo.

Manejar y producir estructuras y categorias tedricas que orientan la composicion de de
estos diversos tipos de textos.

Sefalar propuestas pedagdgicas que pueden darse en la ensefianza, comprension y
produccion de estos tipos de textos.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

¢En qué forma la vida cotidiana se estructura bajo muiltiples formas discursivas que
comprenden procesos complejos de argumentacion, descripcién, narracion?

¢Requieren los estudios del discurso de una pedagogia que los haga comprensibles y con
posibilidades de uso en los ambitos escolares, académicos y sociales?

¢Es posible estudiar los efectos sociales, politicos e historicos de los discursos que circulan
en las distintas colectividades y explicar desde esta perspectiva eventos especificos?

¢Se pueden determinar las caracteristicas tanto formales como de fondo que constituyen un
texto descriptivo, un texto narrativo y un texto argumentativo?
¢Se pueden determinar relaciones entre estos tres tipos de textos?
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4. EJES TEMATICOS:

e Qué es un texto narrativo y cdmo podemos determinar sus componentes
desde las perspectivas de la gramatica texto.

e Qué es un texto descriptivo y cudles sus posibles tipologias.

e Cudles son los elementos fundamentales de un texto argumentativo y cuales
los recursos de que se vale la argumentacién para sus efectos de sentido y
significacion?

e Qué relaciones pueden establecerse entre textos de tipo argumentativo,
descriptivo, narrativo.

e Cudles son las estructuras y categorias tedricas que orientan la composicion
de estos diversos tipos de textos.

e Qué propuestas pedagdgicas pueden hacerse para la comprension vy
produccion de textos de tipo narrativo, expositivo, descriptivo vy
argumentativo.

5. METODOLOGIA

Este saber se lleva a cabo por medio de la revision e interpretacién de documentos,
ejercicios de interpretacion individual y grupal en torno a la investigacion frente a los hechos
del lenguaje. Para tal fin se exigira la participacion activa y permanente tanto del estudiante
como del profesor.

Se tendran tres modalidades de trabajo de acuerdo con el trabajo por créditos:

a. Horas de Trabajo Directo: horas de clase presencial.

b. Horas de Trabajo Cooperativo: los estudiantes asistiran de acuerdo a las necesidades
académicas frente a la asignatura como desarrollo de proyectos, aclaraciones
metodoldgicas, conceptuales, etc.

c. Horas de Trabajo Autéonomo: son horas no lectivas donde el estudiante realizara de
manera auténoma tareas, consultas que apoyen el proceso de aprendizaje en la
asignatura.

6. EVALUACION
Esta se llevara a cabo mediante ejercicios de conocimientos tedricos-practicos, controles
de lectura, parciales, resefias, exposiciones orales y participacion en actividades de clase,
estas actividades tienen valor acumulativo, dicho valor se comunica al comienzo del
semestre junto con las fechas respectivas. Es una evaluacion de caracter cognitivo y
valorativo en donde los estudiantes descubren sus capacidades para alcanzar mejores
niveles de competencia.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
Aristoteles. La Retdrica. Aguilar. Madrid, 1993.

Aguiare Silva, Victor Manuel. (1986). Teoria de la literatura. Madrid: Gredos.
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Barthes, Roland. (1976). El grado cero de la escritura, El placer del texto. México:
Siglo XXI.

Baquero V., Julia M., Pardo, J. Felipe y Sanchez, William. Textos Cientificos y

Argumentativos: Una Didactica para su Comprension y Resefia. Lambda. Bogotd,

1994.

Bruner, Jerome. Reralidad mental y mundos posibles. Argentina: Gedisa, 2004.

Eagleton, Terry. (1988) Introduccién a la teoria literaria. Bogota: F. C. E.

Marafioti, Roberto. Los patrones de la argumentacion. Buenos Aires: Biblos, 2003.

Martinez Didn, Carlos. Curso de Logica. McGraw-Hill. Bogota, 1993.

Martinez, Maria Cristina. La construccion del proceso argumentativo en el discurso.
Universidad del Valle, Catedra Unesco, Cali, 2005.

Aprendizaje de la argumentacion razonada, Universidad del Valle,
Catedra Unesco, Cali, 2001.

Monsalve, Alfonso. Teoria de la Argumentacion. Universidad de Antioquia. Medellin,
1992.

Nifio Rojas, Victor M. Los procesos de la comunicacion y del lenguaje. Bogota: Ecoe,
1998.

Platon. Apologia de la muerte de Socrates. Sefial que cabalgamos Bogota: U. N.,
2003. N° 31 Afio 2.

Plantin, Christian. La argumentacion. Barcelona: Ariel, 2001.

Perlman, Chain. El Imperio Retdrico: retdrica y argumentacion. Norma. Barcelona,
1997.

et. al. Tratado de la Argumentacién. Gredos. Madrid, 1989.
Sontag, Susan. Contra la interpretacion. Madrid: Alfaguara, 1996.

Todorov, Tzvetan. Simbolismo e interpretacion. Caracas: Monteavila, 1990.

Vivaldi, Martin. Curso de Redaccién: Teoria y Practica de la Composicidn y el Estilo.

XXVII ed. Paraninfo. Madrid, 1998.

Weston, Anthony. Las Claves de la Argumentacion. Barcelona. Ariel, 1998.

Zuleta, Estanislao. Arte y filosofia. Medellin: hombre nuevo, 2001.

LECTURAS MINIMAS OBLIGATORIAS PARA EL SEMESTRE

Bruner, Jerome. Reralidad mental y mundos posibles. Argentina: Gedisa, 2004.
(Capitulo II).

Baquero V., Julia M., Pardo, J. Felipe y Sanchez, William. Textos Cientificos y

Argumentativos: Una Didactica para su Comprension y Resefia. Lambda. Bogota,
1994.

Malaver, Rodrigo. Argumentacién para la educacion. En: Enfasis. Libros del
Doctorado Interinstitucional en Educacion. Lenguaje y educacién: Aproximaciones
desde las practicas pedagdgicas. Fondo de publicaciones Universidad Distrital

Francisco José de Caldas. Bogota, 2012.
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Marafioti, Roberto. Los patrones de la argumentacién. Buenos Aires: Biblos, 2003.
(Capitulos I, II).

Martinez, Maria Cristina (Compiladora). Aprendizaje de la argumentacién razonada,
Universidad del Valle, Catedra Unesco. Cali, 2001. (Adriana Silvestri).

Nifio Rojas, Victor M. Los procesos de la comunicacion y del lenguaje. Bogota: Ecoe,
1998. (Capitulo VIII).

Platon. Apologia de la muerte de Socrates. Sefal que cabalgamos Bogota: U. N.,
2003. N° 31 Ano 2.

Plantin, Christian. La argumentacion. Barcelona: Ariel, 2001.

Vivaldi, Martin. Curso de Redaccién: Teoria y Practica de la Composicidn y el Estilo.
XXVII ed. Paraninfo. Madrid, 1998.

Weston, Anthony. Las Claves de la Argumentacién. Barcelona. Ariel, 1998.

Zuleta, Estanislao. Arte y filosofia. Medellin: hombre nuevo, 2001. (Prélogo, Primer

Capitulo)

8.DATOS DEL PROFESOR:
Rodrigo Malaver

rodrimal67@yahoo.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO DE LITERATURA
COLOMBIANA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4528 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: V PROFESOR: GERMAN | FECHA:
DIEGO CASTRO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1JUSTIFICACION:

La literatura colombiana es un saber que implica conocernos como escritura y como pais.
Ahondar en este saber- y su forma de llevarlo al aula- permite reconocer y recorrer los
diferentes periodos y sus autores y obras representativas. Tenemos ya una larga tradicién
que se remonta al mundo precolombino y se afianza en la Colonia con la herencia espaiola.
A lo largo de la pesquisa se descubre que existen inmensos vacios en el conocimiento de
nuestra literatura, dado que son autores que el canon no ha contemplado. La literatura
colombiana aporta a la cultura del pais un rasgo muy importante que ayuda en la
conformacién de nuestra identidad.

La presencia actual de blogs, paginas web y demas ayudas digitales, permiten un
acercamiento didactico a las nuevas generaciones para que accedan a la lectura de la
literatura nacional.

2.LOGROS MINIMOS:

e Reconocen los movimientos que caracterizan el desarrollo de la literatura
colombiana

o Identifican, leen e interpretan los autores y obras representativas de cada
movimiento

e Toman conciencia de la razon de ser de la literatura colombiana
Sienten motivacién hacia la lectura literaria.

e Reconocen la importancia que ha tenido la literatura en la formacion cultural
de nuestro pais

e Entienden el sentido de la funcidn poética del lenguaje y la relacién que ésta
guarda con el hecho literario.

e Adquieren un marco conceptual que le permita estudiar e investigar la
literatura colombiana
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

e ¢En qué medida la literatura colombiana da cuenta de los conflictos generados por
el proyecto de la modernidad?

e ¢Qué imaginarios sobre Colombia se pueden establecer a partir de la lectura y
analisis de su produccion literaria?

e ¢Cudl es la relacion entre la literatura colombiana y la historia del pais?
¢En qué medida la literatura colombiana se constituye en una postura critica del
acontecer socioecondmico y cultural de nuestro pais?

e (¢lQué presupuestos permiten estudiar la identidad colombiana y qué rasgos se
pueden reconstruir con la literatura?

4. EJES TEMATICOS:

Reflexiones en torno a la tradicidn literaria colombiana.

Narrativa contemporanea

El siglo XIX. Narrativa y poesia.

Hitos de la novela colombiana: Maria, Voragine y El coronel no tiene quien le escriba.
Autores contemporaneos: F. Vallejo, A. Caicedo, M. Mendoza, J. Franco Ramos.
Cine y musica de Colombia. El ensayo, la Cronica.

El siglo XX. Poesia.

Campo literario colombiano 1995-2015. Narrativa y poesia.

PN RN

5. METODOLOGIA

1.1. Lectura continua y analitica de las obras estudiadas.

1.2. Debate continuo que implique a través de la comparacion de movimientos y
autores, el mayor conocimiento de estos.

1.3. Interrelacionar la literatura colombiana con otros aspectos de la cultura como
el cine, el teatro, el periodismo, con el fin de hallar estrategias didacticas.

1.4. Partir hacia la busqueda de otros autores no contemplados por los criticos o
por el syllabus, con el fin de ampliar el campo.

1.5. Cada estudiante toma, desde el comienzo del semestre, un autor
representativo de las Ultimas generaciones de nuestra narrativa y nuestra poesia,
con el fin de que a partir de ahi desarrolle su investigacién final.

1.6. Rastrear blogs de escritores y paginas en la red que dan cuenta de autores
de la literatura nacional.
1.7. Invitar al aula, aunque sea un escritor reconocido de nuestra literatura.

6. EVALUACION
La evaluacion permite saber si los logros planteados en esta asignatura, llegaron a
su feliz término. Es muy importante determinar el grado de compromiso del
participante con la literatura colombiana.
Aspectos a tener en cuenta:

EN EL TRABAJO DEL AULA:
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Asistencia y Participacion: Para este item, se necesita haber leido previamente el
texto asignado para que pueda realizarse la discusion respectiva.

Controles de lectura escritos.

Exposiciones y socializacion. Grado de creatividad e investigacion.

Para los dos primeros cortes se suman estas tres variables y se divide por el mismo
numero y de ahi sale la nota del corte. Para el Ultimo corte, se tiene en cuenta la
sustentacion de la investigacion final.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

ABDALA MESA, Yohainna. £/ devenir de la creacion. Marvel Moreno: escritura, memoria,
tiempo. Bogota: Ministerio de Cultura, 2005.

ALVAREZ GARDEAZABAL, Gustavo. La novela colombiana, entre la verdad y la mentira.
Bogota: Plaza y Janés, 2000.

ARISTIZABAL, Alonso. Pedro Gomez Valderrama. Bogota: Procultura, 1992.

BAYONA POSADA, Nicolas. Panorama de la literatura colombiana. Bogota: [Ed. A. B. C.],
1942.

CAMACHO GUIZADO, Eduardo. Estudios sobre literatura colombiana. Bogota: Tercer Mundo,
1965.

CHARRY LARA, Fernando. José Asuncion Silva. Bogota: Procultura, 1989.

COBO BORDA, J. G. La narrativa Colombiana después de Garcia Marquez y otros ensayos.
Bogota: Tercer Mundo Editores, 1989.

COBO BORDA, 1. G... [Et al.] Apuntes sobre literatura colombiana, compilacion de Carmenza
Kline. Editorial: Santafé de Bogota: Ceiba Editores, 1997.

CORTAZAR, Roberto. La novela en Colombia;, estudio introductorio de Gonzalo Espafia.
Medellin: Fondo Editorial Universidad Eafit, 2003. 2a. ed.

CURCIO A., Antonio. Evolucion de la novela en Colombia. Bogota: Instituto Colombiano de
Cultura, 1975.

ELIADE, Mercea. Mito y realidad. Bogota: Editorial Labor, 1991.

FAJARDO V., Diégenes. Coleccionistas de nubes. Bogota: ICC, 2002.

GARCIA MARQUEZ, G. El olor de la guayaba [conversaciones entre] Gabriel Garcia Marquez
y Plinio Apuleyo Mendoza. Bogota: Norma, 2006. 20a. ed.

GIRALDO, Luz Mery. Fin de siglo: narrativa colombiana. Lecturas y criticas. Cali: Facultad de
Humanidades U. del Valle — Centro Editorial Javeriano, 1995.

___ . Narrativa colombiana. busqueda de un nuevo canon, 1975-1995. Bogota: Pontificia
Universidad Javeriana, CEJA, 2000.

GIRALDO, Luz Mery... [Et al]. La novela colombiana ante la critica 1975 — 1990. Cali:
Facultad de Humanidades U. del Valle — Centro Editorial Javeriano, 1994.

GUTIERREZ G., Rafael. La literatura Colombiana del siglo XX. Bogota: Colcultura, 1992.
____. Cuestiones. México: Fondo de Cultura Econémica, 1994.

GUTIERREZ G., Rafael... [Et al.]. Critica y ficcion: una mirada a la literatura colombiana
contempordnea. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 1998. )
HERNANDEZ, Consuelo. Alvaro Mutis: una estética del deterioro. Caracas: Monte Avila
Editores, 1995.

LAVERDE, Alfredo. Tradicion literaria colombiana. Dos tendencias. Medellin: Editorial
Universidad de Antioquia, 2008.

HAMILTON, Carlos Depassier. Sobre los manuscritos de la Madre Castillo. Bogota: Inst. Caro
y Cuervo, 1964.
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JARAMILLO MORALES, Alejandra. Nacion y melancolia: narrativas de la violencia en
Colombia (1995-2005).Bogota: Alcaldia Mayor de Bogota - Instituto Distrital de Cultura y
Turismo, 2006.
KOHUT, Karl. Literatura colombiana hoy: imaginacién y barbarie. Madrid: Iberoamericana.
1994
MANUAL DE LITERATURA COLOMBIANA. T. Iy II. Bogota: Planeta, 1988.
MANUAL DE HISTORIA DE COLOMBIA. T. I, II y III. Bogota: Procultura, 1988.
MAYA, Rafael. Consideraciones criticas sobre la literatura colombiana. Bogota: Libreria
Voluntad, 1944.
MEJIA RIVERA, Orlando. La generacion mutante: nuevos narradores colombianos.
Manizales: Editorial Universidad de Caldas, 2002.
MENTON, Seymour. La novela colombiana: planetas y satélites. Bogota: Plaza y Janés, 1978.
MORENO-DURAN, R.H. Denominacion de origen. La experiencia leida (Momentos de la
literatura colombiana). Bogota: Ariel, 1998.
NAVIA VELASCO, Carmina. La mujer: protagonista en la narrativa colombiana. Bogota:
Editorial El Buho, 1992.
OVIEDO, JOSE MIGUEL. Historia de la literatura hispanoamericana, T. I, II y III. Madrid:
Alianza Editorial, 1997.
PALMA, Milagros. La mujer es puro cuento: feminidad aborigen y mestiza. Bogota: Tercer
Mundo, 1990
PANERO, Juan Luis. Poesia Colombiana 1880-1980. Bogota: Circulo de lectores, 1981.
PINEDA BOTERO, Alvaro. £/ reto de /a critica. teoria y canon literario. Bogota: Planeta, 1995.

. La esfera Inconclusa: novela colombiana en el ambito global. Medellin: Editorial
Universidad de Antioquia, 2006.

. Estudios criticos sobre la novela colombiana: 1990-2004. Medellin: Fondo Editorial
Universidad Eafit, 2005.
PIOTROWSKI, Bodgan. La realidad nacional colombiana en su narrativa contemporanea:
(aspectos antropologico-culturales e historicos). Bogota: Inst. Caro y Cuervo, 1988.
RAMA, Angel. La novela latinoamericana 1920-1980. Bogota: Procultura/Colcultura, 1982.
ROMERO, Armando. Las palabras estan en situacion. Bogota: Procultura, 1985.
TITTLER, Jonathan. Violencia y literatura en Colombia. Madrid: Origenes, 1989.
VALLEJO, Olga y LAVERDE, Alfredo (coord.). Vision historica de la literatura colombiana.
Elementos para la discusion. Medellin: La Carreta Editores, 2009.
VELEZ, Rocio. Literatura en la colonia: de Rodriguez Freile a Francisco José de Caldas.
Medellin: Biblioteca Publica Piloto, 1995.
VERGARA Y VERGARA, José Ma. Historia de la literatura en la Nueva Granada. Desde la
conquista hasta la independencia. Bogota: Minerva, 1931.
WILLIAMS, Raymond. Novela y poder en Colombia 1844-1987. Bogota: Tercer mundo
editores, 1991.

Postmodernidades Latinoamericanas. La novela postmoderna en Colombia,

Venezuela, Ecuador, Perd y Bolivia. Bogota: Universidad Central, 1998.

8.DATOS DEL PROFESOR:
German Diego Castro diegofidel9@hotmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

2 NOMBRE DEL SABER: DIDACTICA DE LA LENGUA MATERNA
UNIVERSIDAD DISTRITAL PARA LA EDUCACION BASICA PRIMARIA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS

CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO -PEDAGOGICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4529 PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS : 3
OSCAR BELLO CUBIDES

SEMESTRE: V PROFESOR: FECHA:

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (xX) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Curso de caracter tedrico-practico que pretende desarrollar en los futuros profesores de
educacion basica, la capacidad de tomar decisiones didacticas fundamentadas en el analisis
de contenidos y estrategias de ensefianza propios del ambito de la Lengua Castellana.

En concordancia con lo anterior, este curso contempla el estudio de los Lineamientos
curriculares de la Lengua Castellanay los Estandares curriculares, el andlisis tedrico practico
de modelos de ensefianza, conceptos y estrategias aplicadas a la ensefianza de la Lengua
Castellana.

Se pretende, ademas, que el futuro educador adquiera las competencias necesarias para
disefiar, aplicar y validar estrategias didacticas para la ensefianza de la lengua castellana en
todas sus dimensiones.

Este saber se constituye en el escenario apropiado para reflexionar acerca de la relacion de
la lengua materna con los diferentes contextos en los cuales se mueve el alumno: también
para reflexionar acerca del cdmo y el qué se ensefia a leer y a escribir en la escuela y a los
textos que circulan fuera de ella. Ademas facilita la reflexion sobre las relaciones entre
sujeto, escuela y sociedad, y el conocimiento especifico de la lengua castellana.

Para el efecto se ha de diferenciar conceptos como didactica, ensefianza y pedagogia. Se
ha de poner en cuestion las distintas disciplinas cientificas desde las cuales se ha abordado
el estudio de la lengua como también los paradigmas de la ensefianza de la lengua materna.
Ademas se ha de explorar sobre la estructura y los componentes que delimitan la lengua
castellana como objeto de ensenanza.

2. LOGROS MINIMOS:

e Analizar los fundamentos de la didactica de la lengua materna.

e Demostrar una actitud favorable hacia el manejo adecuado del idioma y se
consciente de la importancia que tiene el lenguaje como eje transversal en la
Educacion Basica.

e Comprender las bases tedricas que sustentan los enfoques didacticos en Lengua
Castellana.

e Reflexionar sobre los usos linglisticos y su importancia en la construccion del
pensamiento y en las interacciones sociales.
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e Concienciar al estudiante de la importancia de la coherencia, la correccion y la
propiedad en el uso de la lengua, tanto para el desarrollo personal, como para el
desempeno de la funcién docente.

¢ Disenar, implementar, aplicar y validar situaciones de ensefianza aprendizaje para la
lengua materna en la educacidn basica primaria

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

* Relacién de los objetivos, conceptos, procedimientos y actitudes y criterios de evaluacion
correspondientes al area de Lengua Castellana del curriculo de Educacion Basica Primaria
con las ciencias del lenguaje y la comunicacion.

* Analisis critico de libros de texto de Lengua de Educacion Primaria conforme a las ciencias
del lenguaje y la comunicacion.

* Ejercitacion de técnicas de expresion oral, tales como: lectura en voz alta, recitacion,
dramatizacién, contar cuentos, teatro leido, teatro de sombras...

* Analisis de conversaciones espontaneas y formales.

* QObservacion de la relacién entre elementos verbales, paraverbales y no verbales en
discursos orales (conversacion, publicidad, television, teatro).

* Transcripcion de conversaciones y conversion en textos escritos.

* Analisis de procedimientos y materiales destinados a la adquisicion de la lectoescritura.

* Elaboracion de una resefia, un esquema y la correspondiente exposicion oral ante la clase
de un articulo o libro sobre didactica de la escritura.

* Grabacién y andlisis del proceso de composicidn oral de la escritura.

* Realizacion de técnicas de animacion a la lectura.

* Practicas de escritura. Taller de escritura creativa.

* Desarrollo de técnicas de comprension y produccién de textos: resumen, esquema...

* Estudio de las caracteristicas lingisticas y textuales de los principales tipos de texto
(relato, descripcidn, exposicidon, argumentacion, didlogo-conversacion).

* Andlisis y produccién de cdmics, anuncios, carteles...

* Andlisis de publicidad y de programacion televisiva (principalmente, infantil).

4. EJES TEMATICOS: . ,

Bloque Tematico 1. BASES PARA UN DISENO CURRICULAR EN EL AREA DE LENGUA Y
LITERATURA , ,

Bloque Tematico 2. DEL USO A LA REFLEXION: LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA Y EL
LEXICO.

Bloque Tematico 3. DIDACTICA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Bloque Temético 4. DIDACTICA DE LA LITERATURA

Bloque Temético 5. DIDACTICA DE LA COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL.

Bloque Tematico 6. DIDACTICA DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

5. METODOLOGIA

Socializacion grupal de lecturas.
Plenarias de discusion

Talleres de aplicacion.
Micro-ensefianza
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6.EVALUACION

Se contempla enfatizar instancias de evaluacion formativa, utilizando procedimientos de
autoevaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion.

Para efectos de calificacion se consideraran, ademas de la asistencia:

- Informes de talleres y lecturas.

- Informes de trabajo personal.

- Pruebas.

Al inicio del curso se podran acordar otros aspectos o productos que seran calificados. Los
criterios que seran aplicados en la asignacion de calificaciones, seran establecidos
previamente. La calificacion final del curso correspondera al promedio ponderado de las
calificaciones parciales, cuya ponderacion sera acordada al inicio del semestre.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

CASSANY, D. et al. (1999): Ensenar lengua, Barcelona, Grad.

DIJK, T. A. Van (ed.) (1997a): £/ Discurso como estructura y proceso, Barcelona, Gedisa,
2000.

DIJK, T. A. Van (ed.) (1997b): £/ Discurso como interaccion social, Barcelona, Gedisa, 2000.
LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario.

STEINER, George. Una lectura bien hecha.

TEBEROSKY, A. y M. Soler (2003): Contextos de alfabetizacion inicial, Barcelona, Horsori.
TOLCHINSKY, L.y R. Sim6 (2001): Escribir y leer a través del curriculum, Barcelona, Horsori.
VASQUEZ R., Fernando. Alicia en el pais de las didacticas.

VIGOTSKY, L. S. (1987): Pensamiento y lenguaje (Comentarios criticos de Jean Piaget),
Buenos Aires, La Pleyade.

ZULETA, Estanislao. Sobre la lectura.

8.DATOS DEL PROFESOR:
OSCAR BELLO
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: COMUNICACION E INTERACCION
EN CONTEXTOS ESCOLARES

UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO PEDAGOGICO

CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4530 PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS : 3

SEMESTRE: V PROFESOR: WILMER | FECHA:
VILLA

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X)) | Trabajo Directo: 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Autonomo: 5

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Esta saber parte que el “Campo Investigativo Pedagdgico” debe su funcionamiento a la
accion “integradora y problematizadora” de los contenidos que soportan el conocimiento
y los saberes sobre la educacién. En cuyo caso se identifica el objeto del campo la
formacion profesional de futuro licenciado. Los ejes centrales son los siguientes del campo
son los siguientes: “la pedagogia, la investigacion educativa, las relaciones y articulaciones
de estas dos con las disciplinas del lenguaje y las humanidades”. Estas referencias se
vuelven significativas si tenemos en cuenta el papel que juega la comunicaciéon en los
procesos de articulacién al interior del campo, asi como en la fundamentacién del saber
que se interesa por la interaccidn en los contextos escolares.

En este caso el saber debe su pertinencia a la especificidad de los procesos de
comunicacién en la escuela donde se generan unas series de interrogantes sobre los
contextos, los actores y las acciones que se libran en este escenario. Se trata de
comprender las dinamicas de apropiacion y significacion de la experiencia escolar,
llegando a abordar referentes que ayuden a entender los procesos que se libran en la
escuela, escenario donde la pregunta por la mismidad, la identidad, la alteridad y la
otredad, estan al orden del dia; es decir la forma como se establece el si mismo vy las
relaciones con los otros y otras. Cabe sefalar que se parte de la identificacion de una
“campo de interlocucién” que se entiende como un “marco dentro del cual ciertos modos
de identificacion son posibles mientras que otros quedan excluidos. Entre los modos
posibles de identificacidon, existen una distribucion desigual del poder” (Grimson, 2000:
41). Esto se ve reflejado en el contexto de la escuela, donde se establecen ciertas formas
de identificacion que hacen posible la denominacién a través de un lenguaje que acttia en
la construccién de la realidad social.

También se trata de indagar las dinamicas que se establecen a partir del curriculo y sus
funcionamiento en la escuela donde los procesos dan cuenta de lo formal, lo ideal y lo
oculto, todo esto a través de la movilizacién de contenidos que dan cuenta de la
experiencia de comunicabilidad y ensenabilidad de los saberes que se curricularizan, pero
no debemos de perder de vista que también existen unos saberes que se dejan por fuera
del escenario de lo visible, esto ha sido nombrado por Berstein, bajo la diferenciacion
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entre codigos elaborados y cddigos restringidos. Con esta separacién de los codigos,
también se produce una separacion de los escenarios donde los estudiantes se socializan.
Las categorias basicas con las cuales se parte la fundamentacion, tienen que ver con las
categorias generales de comunidad, nacién, formacidon de identidad, articulaciéon de lo
comun y procesos de fijacién de contenidos que se asocian a la personalidad de los sujetos
que acttan en los llamados marcos de interaccion. Esto se problematiza a partir de las
teorias del lenguaje, la comunicacion, los procesos culturales, pedagogicos y las
interacciones en la escuela como institucidn social. Las preguntas que afronta el saber son
las siguientes: ¢Desde qué referentes epistemoldgicos se puede abordar la relacion-
tensidn entre comunicacion e interaccion en escenarios escolares? y ¢Qué papel juega la
comunicacién en la interaccion en escenarios escolares? Finalmente la pertinencia del
saber se reconoce en la posibilidad de contar con unas teorias que ayuden a comprender
los escenarios de la escuela y las interacciones que desde ellas se generan. En este caso
el saber busca la ambientacion de unos contenidos que apoyen los procesos de formacién
en las y los estudiantes

2. LOGROS MINIMOS:

e Generar un procesos de formacién que permita la identificacion de referentes
que actten en la fundamentacion de la comunicacion, interaccion en contextos
escolares

e Establecer procesos de acercamiento tedrico frente a las dinamicas de
interaccién en los contextos escolares a partir de las dinamicas comunicativas
y culturales que garantizan la produccidon y reproduccién de contenidos
colectivos

e Identificar el papel que juega la comunicacion en la articulacion de la
experiencia en los contextos escolares a partir de potenciar la interaccion

e Significar la experiencia pedagdgica como parte de un acto comunicativo que
involucra un relacionamiento consigo mismos y con los demas.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

o ¢Desde qué referentes tedricos y metodologicos se puede abordar la
fundamentacion de la comunicacién e interaccion en los contextos escolares?

e ¢Bajo qué criterios tedricos y metodoldgicos se puede hacer un acercamiento
a la interaccion en los contextos escolares a partir de la comunicacién?

e ¢Cual es el papel que juega la comunicacién en la articulacion de la experiencia
humana en los contextos escolares a partir de la interacciéon?

e (Caracterizar las dindmicas comunicativas a partir de los escenarios
pedagdgicos que son parte de la interaccion en los contextos escolares?

e ¢COmo asumir las practicas culturales desde la comunicacion e interaccion en
los contextos escolares?

4. EJES TEMATICOS:
e Comunicacion y cultura
e Identidad y diversidad
e Contexto e interaccion
e Educacién e Interculturalidad
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5. METODOLOGIA

El desarrollo del saber parte de una fundamentacién para lograr identificar el papel que
cumple la comunicacién e interaccién en los contextos escolares. A partir de este interés
entonces se disefian las actividades que se desprenden de la consideracion de los nucleos
problémicos, estos se ponen en relacidon con los ejes tematicos que se fijaron a partir de
las categorias articuladoras del nombre del saber, los cuales entran a delimitar el trazo de
un territorio epistemoldgico que da cuenta de los fundamentos de la comunicacion,
interaccidn y contextos escolares.

El punto de partida del accionar pedagdgico del saber se sostiene en
la necesidad de lograr una fundamentacién sobre la comunicacion, interaccién y los
contextos escolares, por este motivo el principal interés de cursos es lograr un
reconocimiento de los fundamentos tedricos que ayuden a entender el papel que juega la
comunicacién en la educacion, esto como parte de las dinamicas sociales que se afrontan
en los contextos del aula y la escuela. Teniendo como referente la busqueda tedrica para
la explicacion y comprension de los contextos educativos, entonces se formulan las
siguientes actividades para el desarrollo del saber:

e (Clases magistrales
Participacion en clase
Elaboracion de textos escritos
Relatorias orales
Exposiciones en subgrupos
Desarrollo de talleres
Salidas pedagdgicas a colegios

6. EVALUACION

A partir de los tipos de trabajos académicos que el proyecto curricular estipula, se tiene
que los estudiantes tienen una participacion directa en los procesos del aula a partir de la
orientacion y desarrollo de los nucleos problémicos, para esto en estudiante tendra que
participar en las actividades directas que se tienen previstas que se van a realizar en el
aula. También se tiene que los estudiantes estaran realizando trabajo mediado, de ahi
que participen en dindmicas especificas, identificadas a través del trabajo que se
desarrollara en los diferentes subgrupos que se estaran conformado. El otro tipo de
trabajo es el trabajo auténomo que se desprende de las diferentes actividades que los
estudiantes realicen por fuera del espacio escolarizado del aula, estas actividades se
identifican y se valoran como consulta en bibliotecas, seleccidon y consulta de material
audiovisual, participacion en conferencias, elaboracion de textos, trabajos de campos en
instituciones. Los productos que se va a evaluar son los siguientes:

-Produccidn escrita: ensayos, talleres, resefias.
-Identificacion y desarrollo de proyectos escritos
- Informes de salidas pedagogicas

- Elaboracién de relatorias orales

- Evaluaciones escritas

-Construccion del informe final del proceso
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Los cortes que se tienen fijados son los siguientes:

Primer corte 35% producciones escritas, socializacion de lecturas, formalizacion de un
proyecto de semestre

Segundo corte 35% Relatorias orales, socializaciones parciales del proyecto, participacion

en actividades complementarias

Tercer corte examen 30% Ensayo entrega del proyecto y los textos complementarios a la
experiencia, asi como una evaluacion escrita final.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Grimson, Alejandro. Interculturalidad y comunicacién. Bogota. Editorial: Norma,
2000.

Alsina, Rodrigo, Miquel. Teorias de la comunicacion. Capitulo III. “Las perspectivas
de las teorias de la comunicacion”. Barcelona. Editorial: UAB, 2001.

Berger, Peter y Luckmann, Thomas. La construccién social de la realidad. Parte 1.
“Los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana” y parte III “La sociedad
como realidad subjetiva”.

Martin-Barbero, JesUs. La educacién desde la comunicacion. Bogota. Editorial,
2002.

Lomas, Carlos (Compilador). Ensefiar lenguaje para aprender a comunicar (se).
Volumen I. Capitulo I. “Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y
ensefanza de la lengua”. Capitulo II, “Usos Orales y escuela”, “Usos orales y
escuela” e “iguales ante la lengua, desiguales en el uso”.

Villa, Wilmer y Villa, Ernell. La pedagogizacion de la oralidad en contexto de
afirmaciéon cultural. En: Revista: Cuadernos de Literatura del Caribe e
Hispanoamérica, numero 12. Cartagena. Universidad del Cartagena y Universidad
del Atlantico, 2010.

Villa, Wilmer. Diversidad, interculturalidad y construccién de identidad. Bogota.
Universidad Pedagdgica Nacional, 2008.

Lomas, Carlos (Compilador). Ensefiar lenguaje para aprender a comunicar (se).
Volumen II. Capitulo II “La construccidn de los valores en la television”. Capitulo
III. “Prejuicios linglisticos y ensefianza”. “Lengua y género” y “Hacia una
ensefianza de los Utiles de la cultura”. Capitulo IV. “El aula espacio cultural y
discursivo”.

Cubides, Humberto. “La formacién del sujeto politico. Escuela, medios y nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informacidén”. En: Debates sobre el sujeto.
Perspectivas contemporaneas. Bogota. Siglo del Hombre Editores, 2004.

8.DATOS DEL PROFESOR:
Wilmer Villa
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION
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FRANCISCO JOSE DE CALDAS CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION
CODIGO: 4288 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 2
SEMESTRE: VI PROFESOR: DEISY
PAOLA MORA
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico () Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario (X)) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 2
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Este es un espacio de formacion ofrecido a todos los programas de pregrado de
la Facultad de

Ciencias y Educacion dentro de la Politica para la Educacion en Tecnologias de
Informacion y

Comunicacion y tiene como propdsito responder a la necesidad de formacion de
los futuros

licenciados en relacion con el uso pedagogico de estas tecnologias. La propuesta
de formacion

contempla tres espacios de formacion que podran ser tomados por los
estudiantes de acuerdo a sus

necesidades, niveles y expectativas. Los niveles corresponden a: Formacion
inicial o Alfabetizacion

digital, Formacion en profundidad y Formacion para la innovacion. Este syllabus
corresponde al

espacio de formacion inicial.

2. LOGROS MINIMOS:

Las competencias que se proponen sean generadas en esta asignatura son las
siguientes:

Dimension técnica:

- L@s estudiantes reconocen y utilizan tecnologias de informacion y
comunicacion en sus

actividades personales y de manera cotidiana: para comunicarse utilizando
servidores para correos

electronicos, herramientas de chat, video conferencia, y redes sociales, entre
otros; para buscar,

seleccionar, usar y procesar informacion empleando buscadores, bases de
datos, herramientas o

aplicativos de proposito general y ofimaticos, objetos virtuales de aprendizaje;
para producir

informacion usando y participando en la creacion de blogs, foros, etc.
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- Desarrollar capacidades basicas de uso de ambientes virtuales para el
aprendizaje.

- Deben desarrollar capacidades de busqueda, valoracion, seleccion y auto
aprendizaje de

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

Las competencias que se proponen sean generadas en esta asignatura son las
siguientes:

Dimension técnica:

- L@s estudiantes reconocen y utilizan tecnologias de informacion vy
comunicacion en sus

actividades personales y de manera cotidiana: para comunicarse utilizando
servidores para correos

electronicos, herramientas de chat, video conferencia, y redes sociales, entre
otros; para buscar,

seleccionar, usar y procesar informacion empleando buscadores, bases de datos,
herramientas o

aplicativos de propodsito general y ofimaticos, objetos virtuales de aprendizaje;
para producir

informacion usando y participando en la creacion de blogs, foros, etc.

- Desarrollar capacidades basicas de uso de ambientes virtuales para el
aprendizaje.

- Deben desarrollar capacidades de buisqueda, valoracion, seleccion y auto
aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre.

Dimension Pedagdgica:

- Tener criterios respecto a las razones por las cuales las TICs tienen o no
relevancia para su

uso pedagadgico.

- Identificar potencialidades del uso de TICs en los procesos educativos y
personales de sus

estudiantes.

Dimension comunicativa:

- Identificar las nuevas condiciones y posibilidades que ofrecen las TICs en
procesos

comunicativos escolares.

Dimension ética:

- Identificar los potenciales riesgos de uso de las TICs para la formacion de sus
futuros

estudiantes.

- Hacer analisis critico de las TICs en relacion con la accion escolar.

7.EJES TEMATICOS:

Temas Subtemas

Busqueda de informacion:

Seleccion, Ubicacion, criterios de

1. Las TIC y sus potencialidades busqueda y uso.
pedagdgicas Hipertextualidad - hipermedialidad
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Conectividad

Interactividad

2. Uso pedagdgico de Video conferencias
herramientas comunicativas y Foros - blogs
colaborativas Wikis

Tipos de entornos y Caracteristicas

3. Entornos virtuales Fundamentacion pedagodgica
Dinamicas de uso

4. Ambientes Personales de Redes sociales
aprendizaje y redes de Comunidades virtuales
aprendizaje Redes virtuales de aprendizaje

5. Objetos de aprendizaje

Caracteristicas

Ubicacion, seleccidn, valoracion

5. METODOLOGIA

En tanto este espacio pretende no solo la apropiacion instrumental sino también la reflexion
pedagdgica, es necesario que metodoldgicamente se puedan abordar estos dos
componentes de formacion por lo que se propone que se asuma como un seminario taller.
Entendido éste como espacio de elaboracién conceptual desde la practica y usos de las TIC.
El curso tendra componente de aula virtual como espacio tanto de apoyo al desarrollo
tematico como lugar de experiencia de la virtualidad. De igual manera se deberan usar
estrategias que incorporen usos y produccién de foros, blogs, video conferencias,
hipertextos, consultas de bases de datos, objetos virtuales de aprendizaje, redes sociales
etc, de tal manera que la vivencia de uso pedagdgico de estos recursos hagan parte de los
“dispositivos” pedagdgicos propios del curso.

Como elemento metodoldgico central se ubica el desarrollo de proyectos por parte de los
estudiantes relacionados con las tematicas propuestas. Tales proyectos han de concebirse
y desarrollarse con la asesoria del docente quien orientara la realizaciéon del mismo
potenciando al maximo el logro tanto instrumental como reflexivo por parte de los
estudiantes.

6.EVALUACION

La evaluacién tiene como funcion identificar las dificultades y propiciar los avances de cada
uno de

los estudiantes. No se trata de calificar sus desempefios, mas si de potenciar sus
capacidades.

La actividad de los estudiantes durante el curso se evidenciara en sus trabajos practicos y
en el

discurso tedrico y/o argumentativo que los soporta. Es importante que los estudiantes
puedan

identificar sus logros y proyectar la formacion de este espacio académico tanto en su propio
proceso

como en su futuro desempefio laboral, por lo tanto un factor importante de la evaluacion es
la
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actividad de reflexion constante de la pertinencia, adecuaciones y proyecciones de lo tratado
en el

curso, esta se constituye en una dindmica permanente de coevaluacion.

De otra parte la asistencia y participacion son factores determinantes de la evaluacién y por
tanto se

considerara segun el reglamento de la universidad.

Por lo anterior se tendran en cuenta los siguientes parametros para la evaluacion:

- Participacion 30%

- Actividades 40 %

- Desarrollo del proyecto 30 %

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

CLAVIJO, Amparo. QUINTANA, Antonio. (2004). Maestros y estudiantes escritores de
hiperhistorias.

Fondo de Publicaciones Universidad Distrital FJC. Bogota.

LANDOW, George P. (Comp.) Teoria del Hipertexto. Ed. Paidds, Barcelona, 1997.

LEVY, Pierre (1999) ¢Qué es lo virtual? Ediciones Paidos Ibérica S.A. Barcelona.

] (2007). Cibercultura: la cultura de la sociedad digital. Anthropos. Barcelona.
MARTIN Barbero, Jesus (2002) La educacion desde la comunicacién, Norma, Buenos Aires.
MOLINA, Ruth; BRICENO, Sergio. (2010) Redes virtuales de aprendizaje: una experiencia
de
PAPERT, Seymour. (1995). La maquina de los nifos: replantearse la educacién en la era de
los
ordenadores. Piados. Barcelona.

RODRIGUEZ, Jaime A. Editor. (2011). Narratopedia: reflexiones sobre narrativa digital,
creacion

colectiva y cibercultura. Editorial Pontificia Universidad Javeriana. Bogota.

RUEDA, Ortiz Rocio. Hipertexto: representacion y aprendizaje. Ed. Tecné, Santafé de
Bogot3,

diciembre de 1997.

RUEDA, Rocio. y QUINTANA, Antonio. (2004/2007). Ellos vienen con el chip incorporado.
Aproximacion a la cultura informatica escolar. IDEP, IESCO Universidad Central, Universidad
Distrital

Francisco José de Caldas, Bogota.

SIBILIA, Paula (2008). La intimidad como espectaculo. Fondo de cultura econémica. Buenos
Aires.

TURKLE, Sherry. (1997). La vida en la pantalla: la construccion de identidad en la era de
Internet.

Paidos. Barcelona.

WENGER, Etienne.

8.DATOS DEL PROFESOR:
DOCENTE: Liliana Cadena Montenegro
CORREO: lilicadena@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: LENGUAJE, SOCIEDAD, COMUNICACION
Y CULTURA

g&xggg%gﬁgggﬁg CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4533 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VI PROFESOR: FECHA:
CONSUELO CESPEDES,
ANGELICA GOMEZ DEVIA
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

El lenguaje es la clave para comprender los fendmenos humanos. El saber lenguaje,
sociedad comunicacidn y cultura pretende ir mas alla de la concepcidon de lengua como
sistema y se ubica en la relacién lengua, cultura y sociedad. Estudia la variaciéon y el cambio
linglistico producto de factores externos a la lengua y presenta diversas metodologias de
aproximacion de acuerdo con los diversos problemas de estudio. Es prioritario identificar el
marco conceptual que caracteriza los estudios del lenguaje desde su perspectiva social. Este
propdsito exige hacer abordajes a partir de disciplinas como la sociolingiistica, la
etnolinguiistica, la etnografia de la comunicacion y la sociologia del lenguaje con el fin de
que el futuro licenciado en humanidades y lengua castellana, reconozca la diversidad
lingliistica a partir de factores sociales y culturales que le permitan profundizar y solidificar
el aprendizaje y posibilitar nuevos espacios de ensenanza.

Del mismo modo la comunicacién aparece como un componente estructural de las
sociedades contemporaneas, es su factor determinante en la configuracién de un mundo
globalizado y aparece como factor transversal que recorre de comienzo a fin la totalidad de
los procesos sociales y culturales. La comunicacién vertebra el espacio en una densa red de
interconexiones informatizadas que inciden de modo notable en la transformacion del valor
y sentido del tiempo asi como en el papel del conocimiento en la conformacion de la
dinamica de los procesos socioecondmicos y culturales. La alteracidn del entorno social por
la presencia de lo comunicativo, hace que resulte indispensable adquirir un saber adecuado
de la comunicaciéon como tal, y del conjunto de los usos y practicas sociales y culturales a
través de los cuales se realiza esa presencia. Esto se traduce en el manejo de competencias
de distinto orden que aseguren, en relacién con la comunicacion, su apropiado manejo y
comprension por parte de los sujetos sociales.

2. LOGROS MINIMOS:

El saber semiodiscursivo, “Lenguaje, sociedad, comunicacién y cultura” tiene el objetivo
general curricular de habilitar conceptual y metodoldgicamente a los futuros maestros para
que conozcan y den cuenta de las relaciones que se pueden encontrar entre lenguaje,
sociedad, comunicacién y cultura.
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
> ¢Qué relaciones podemos encontrar entre lenguaje, sociedad, comunicacion y
cultura?
> ¢Cudles son los principales aportes de la sociolinglistica al conocimiento de la
sociedad vy la cultura?
> ¢Qué interdependencias se encuentran entre oralidad y escritura como expresiones
de la cultura?

4. EJES TEMATICOS:

Eje tematico 1 Fundamentos de sociolinguistica y lingistica cultural. Bases tedricas y
metodoldgicas.

Eje tematico 2 La variacion en la lengua

El concepto de variedad: Lengua, dialecto, sociolecto, estilo y registro

Sociolingistica variacionista

Variables sociales y variables lingtisticas

El cambio lingdiistico.

Eje tematico 3 La lengua en su uso social

Problemas del lenguaje en la relacidon con la sociedad, la cultura y la comunicacion
Lengua cultura y pensamiento: Diversidad linguistica y diversidad cultural
Oralidad y escritura

Eje tematico 4 Coexistencia de lenguas y sociedades
Bilingliismo

Diglosia

Lenguas en contacto

5. METODOLOGIA

El seminario- taller sera la modalidad privilegiada. Los estudiantes desarrollaran la lectura
de algunos textos minimos seleccionados previamente. Esta actividad permitirda una
participacidn activa y facilitara el desarrollo de posturas criticas y argumentativas al discutir
y reflexionar sobre los textos en clase.

Seminario-Talleres: Son espacios propicios para la reflexion, la discusion y la aplicacion
de teorias en torno a los problemas surgidos en la apropiacion, reconstruccion e
implementacion del conocimiento semiodiscursivo, Etico politico y las acciones pedagogicas
e investigativas. En estos espacios se busca también la explicacion de los saberes
subyacentes que orientan las practicas educativas en el lenguaje con el fin de replantearias,
discutirias, confrontarlas y movilizarlas.?

Se desarrollaran al mismo tiempo actividades practicas que permitan la aplicacién de la
teoria. Los estudiantes iran apropiado los postulados y principios mediante ejercicios de
comparacion, de ejemplificacion, de descripcidn, previa adquisicion de registros.

Talleres: Consideramos el taller como una alternativa que posibilita la reflexion sobre un
saber-hacer por medio de la préctica; exige del trabajo colectivo de discusion permanente,

! Lo sefialado en fuente de menor tamafio corresponde a las estrategias metodoldgicas que se proponen
dentro del proyecto y que se sistematizan en el documento de reajuste curricular.
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requiere de una apropiacion seria de herramientas tedricas que se discuten entre pares, se
negocian, y se seleccionan de acuerdo con las necesidades del grupo. Los talleres requieren
de un proceso continuo de retroalimentacion entre teoria y practica. Los talleres son
practicas que permiten crear un clima apropiado para la convivencia, donde se establecen
relaciones interpersonales que facilitan la confianza, el respeto y la autorreflexion en la
medida en que el rol del maestro se redimensiona como orientador de procesos.

El acompafiamiento en el aula serd una estrategia fundamental para este saber, ya que al
considerar la lengua en su relacion con la sociedad y la cultura, el docente tendra que
acompanar permanentemente el ejercicio practico que realicen los estudiantes para
observar y ayudar a dinamizar y fortalecer las debilidades que se puedan presentar.

Acompafiamiento en el aula: El acompafiamiento en el aula se constituye en una
estrategia eficaz para contribuir a la construccion y reorientacion de los proyectos. Asimismo,
esta estrategia facilita el didglogo permanente para la construccion del saber y del saber —
hacer que conduzca al fortalecimiento de las competencias lectoras y escritoras tanto de los
nifos y jovenes como de los docentes en formacion.

Con el proposito de desarrollar habilidades investigativas en campo y de propiciar espacios
para la construccion colectiva del conocimiento, los estudiantes haran una socializaciéon de
las estrategias que les permitieron llegar a fortalecer esas habilidades y que seguramente
se convertiran en un gran documento de consulta en el ejercicio profesional.

Socializacion: La posibilidad de compartir dificultades y logros en los procesos de
formacion consolida la autorreflexion como medio adecuado para la constitucion de sujetos
criticos, participativos y comprometidos con las realidades educativas a partir de la
construccion colectiva del conocimiento. Se asume entonces que los ciclos de
profundizacion, centrados en el desarrollo de proyectos educativos y culturales y el de
innovacion, creacion y proyecto de grado, superan las practicas tradicionales y el
cumplimiento de requisitos trazados por las normas universitarias, para constituirse en
verdaderos espacios de intervencion pedagogica en los ambitos educativos. De esta forma,
no solamente se contribuye de manera efectiva a la transformacion de las practicas
pedagogicas, sino también a la generacion de nuevas propuestas enriquecidas a través de
la interlocucion y las experiencias compartidas.

6.EVALUACION

La evaluacién sera entendida como un proceso de construccién social que busca la

valoracion del trabajo de cada uno de los miembros de la clase mediante la autoevaluacién,

coevaluacion vy heteroevaluacion. La evaluacion del proceso de los estudiantes y de sus
desempefios se realizara mediante los siguientes aspectos:

9. Puntualidad, asistencia

10. La produccion escrita, que compromete sintesis de lecturas, resefias y ensayos.

11. La produccion oral, entendida como la participacion en las discusiones, asi como la
realizacion y la colaboracidn en los talleres de los demas compafieros. En la produccién
oral y escrita se evaluara el uso de las teorias que permiten argumentar las propias
posturas.

12. La capacidad de trabajo en grupo.

13. Nota aportada por el profesor titular
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El valor de los trabajos del curso se realizara de la siguiente manera:

Primer corte 35 %

- Talleres de aplicacion

- Lectura reflexiva y participacion en las discusiones

- Ejercicio investigativo (primer avance: Delimitacidn y caracterizacion de una comunidad
de habla, fendmeno a estudiar)

Segundo corte 35%

- Talleres de aplicacion

- Lectura reflexiva y participacion en las discusiones

- Ejercicio investigativo (segundo avance: Caracterizacion del fenédmeno a estudiar)

Evaluacion final: 30%
-Ejercicio investigativo (informe final: Resultados)

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

GEERTZ, Clifford (1996). Los usos de /a diversidad. Barcelona: Paidos.

(1987). La Interpretacion de las culturas. México: Gedisa

GOFFMAN, Erving (1956). Ritual de Ila interaccion. Buenos Aires: Ed. Tiempo
Contemporaneo.

. (1979) Relaciones en publico. Madrid: Alianza editorial

FISKE, J. Introduccién al estudio de la Comunicacion. Bogota, Ed. Norma, 2002.
HALLIDAY, MAK. (1994) El lenguaje como semidtica social. Fondo de cultura econdmica.
LABOV, William (1972). Modelos sociolingdiisticos. Madrid: Ediciones Catedra, 1983.

LOPEZ Morales, Humberto. (1989). Sociolingdiistica, Madrid: Gredos.

HABERMAS, J. (1992).Teoria de la accién comunicativa. Madrid. Ed. Taurus.

NEWMEYER Frederick (comp.) (1992). Panorama de la lingdiistica moderna de la Universidad
de Cambridge, vol. 4. El lenguaje. contexto socio-cultural. Madrid: Visor.

MARTIN BARBERO, J. Proyectar la comunicacion. Ed. Tercer Mundo, Bogota, 2000
MONTES, GIRALDO José Joaquin. (1970). Dialectologia y geografia linglistica. Bogota.
Publicaciones del Instituto Caro y Cuervo.

ONG, Walter. (1987) Oralidad y escritura. México: Fondo de cultura econdmica.

REYNOSO Carlos (comp.) (1991). £/ surgimiento de la antropologia posmoderna. México:
Gedisa.

SEARLE John y otros (1980). Lenguaje y sociedad. Cali: Centro de traducciones Universidad
del Valle.

SILVA-CORVALAN, Carmen (1989). Sociolingdiistica. Teoria y andlisis. Alambra:
Universidad.

8.DATOS DEL PROFESOR: .
ANGELICA MARIA GOMEZ DEVIA CONSUELO CESPEDES
angelicallmaria@yahoo.es-
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO DE LITERATURA

LATINOAMERICANA
manciscotost b canss | CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCRUSIVO
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4534 PERIODO NUMERO DE CREDITOS : 3
ACADEMICO:

SEMESTRE: VI PROFESOR: FECHA:
CARLOS  JULIO
GUEVARA

TIPO DE ESPACIO | NUMERO DE HORAS

ACADEMICO Trabajo Directo : 2

Obligatorio Basico | Trabajo Mediado: 2

(X) Trabajo Auténomo: 5

Obligatorio

Complementario ( )

Electivo Intrinseco

()

Electivo Extrinseco

)

1.JUSTIFICACION:

Este Seminario de Literatura Latinoamericana esta estructurado de forma tal que facilita
a los estudiantes un viaje por la historia y la cultura de América Latina a través de su
literatura en general. Uno de los propdsitos centrales es la comprension de los conceptos
de América Latinay cultura latinoamericana apoyandose para ello en el estudio y reflexion
de aspectos centrales de la historia del continente, desde las diversas y multiples
manifestaciones culturales de los pueblos precolombinos: su organizacion social, politica,
estética, religiosa, etc.- hasta llegar a las complejas circunstancias y acontecimientos de
la época actual.

Las categorias orientadoras, a manera de palabras clave, en este proyecto académico son
basicamente las siguientes: expresiones culturales y estéticas, imaginarios, mitos,
leyendas, confiictos sociales e historicos, identidad, mestizaje, literatura, poesia.

La idea es que una aproximacién a la cultura y la vida de América Latina en su devenir
historico, y las multiples maneras en que se ha ido tejiendo la trama de su espiritualidad,
se hace visible cuando nos aproximamos a esa realidad historica a través del fendmeno
literario.

Este viaje aportara al estudiante una mayor fortaleza académica en la comprension de su
propio pasado historico-cultural y en la fundamentacién que requiere en aras de ayudar,
desde su futura misidn docente a construir una sociedad con mayor conciencia social e
histdrica.
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2. LOGROS MINIMOS:

De Contexto: Comprender el devenir histdrico-cultural de Latinoamérica desde el estudio
de su literatura.

Académicos: Fortalecer el campo de comprension en la relacion existente entre
literatura y realidades historicas y culturales

Profesionales: Fortalecer su competencia pedagdgica para que, desde el ambito de la
literatura, pueda coadyuvar en la formacion de los y las jovenes del pais.

Disciplinares: Estructurar un corpus de saberes sistematicos en el campo literario que
les aporte elementos validos en la comprensidn de las realidades culturales e histdricas
de las comunidades latinoamericanas..

Personales: Alcanzar mayor capacidad comprensiva de su condicidn de sujetos histdricos
partiendo del estudio de la literatura.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

e ¢Qué circunstancias historicas y culturales de América Latina pueden comprenderse a
partir del estudio de la literatura?

e ¢Como la literatura latinoamericana permite la aproximacion a los horizontes histéricos
de Latinoamérica y a la vez la constitucién de una conciencia clara respecto de los
problemas de orden social, politico, econdmico, que han marcado la vida del
Continente?

¢Cdmo la existencia cultural e historica de los pueblos se constituye en motivo y espacio

de la creacién literaria?

4. EJES TEMATICOS:
4.1. Conceptos clave:

e Identidad, culturas, mestizaje, ruralidad, urbano, sociedad, politica,
tradicion, premoderno, moderno, postmoderno, el otro, cosmovisiones,
educacion, sensibilidad, subjetividad, expresiones culturales, imaginarios,
mitos, leyendas, conflictos sociales e historicos, literatura, poesia.

4.2. La relacion literatura, historia cultura y politica.
e Verso y narrativa como lugares posibles del sentido historico

4.3. Problematicas latinoamericanas a través de la literatura.
e La ciudad vs la ruralidad, lo politico, lo social, lo econdmico, lo estético, lo
filosofico.

5. METODOLOGIA

Esta propuesta, metodolégicamente, se desarrollara a manera de Seminario, que, como
expresion del trabajo académico, tendra una orientacion sistematica en la que los
problemas a tratar se abordaran desde documentos tedricos de reconocida profundidad
en el pensamiento latinoamericano. La determinacién de los nucleos problémicos y de los
ejes tematicos esta apoyada en textos de valor filosdfico, histdrico, estético-literario,
socioldgico y, a partir de su conocimiento y discusion, se orientara el trabajo del aula.
Cada lectura exigira unas actividades que permitan fortalecer el proposito formativo del
seminario. La metodologia tendra entonces distintas fases, entre las que citamos:

5.1. Trabajo Directo

El profesor orientard el seminario a nivel tedrico apoyandose en los documentos
propuestos al grupo y que deben ser leidos por los estudiantes para que alcancen un nivel
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aceptable de interlocucién y familiarizacion con las tematicas basicas del seminario y para
que alcancen también un manejo adecuado de las teorias de diversos autores.

5.2. Para el Trabajo Cooperativo

Se organizaran -de acuerdo con las condiciones especificas del curso- grupos de trabajo
gue emprenderan, desde el comienzo, una actividad responsable de tipo investigativo y
manejo de fuentes para que puedan, al final del semestre presentar, dar cuenta y
defender sus conceptos ante sus compaiieros y docente sobre la tematica asignada, a
través de técnicas como la exposicion, debate, paneles, conversatorios, etc. El profesor
acompafara esta actividad investigativa a lo largo del semestre, asignando tareas,
lecturas, actividades, etc.

5.3. Para el Trabajo Auténomo.

El proceso de estudio, sistematizacion y organizacion de las tareas académicas estara
acompafado del trabajo serio e independiente de cada grupo y de cada estudiante
quienes por su cuenta, siguiendo las indicaciones del docente, prepararan y organizaran
como resultado de su proceso académico.

6. EVALUACION

La evaluacion tendrd en cuenta todas las actividades académicas que el estudiante
desarrolle y adelante a lo largo del semestre: cuestiones como la participacion en
conversatorios tematicos, asistencia, elaboracion de RAES, exposiciones, conversatorios,
etc. seran fundamentales para cumplir adecuadamente con este proceso. Su porcentaje
dependera de las dinamicas mismas del seminario, pero, inicialmente puede ser
expresado de la siguiente manera.

-Exposiciones grupales tematicas sobre cultura latinoamericana 20

-Participacion en las discusiones de clase respecto de los textos leidos para cada uno de
los temas propuestos y sobre las obras literarias 20%

- Elaboracioén y entrega de escritos en que aborden alguno de los problemas tratados en
el desarrollo del curso. 20%

- Asistencia e interés en el desarrollo de la asignatura. 20%

- Presentacion trabajo final ante el grupo. 20%

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

1. Barba Jacob, Porfirio (1980) El corazoén iluminado. Bedout S.A. Medellin.

2. Borges, Jorge Luis. _Arte Poética. Editorial Critica. Barcelona. 2001.

3. Cruz Kronfly, Fernando (1994) La sombrilla planetaria. Planeta. Bogota.

4. Carpentier, Alejo (1983) E/ reino de este mundo. Seix Barral y Oveja Negra. Bogota.
5. Guevara, Carlos. (2014) Lo poético y la vida. Editorial san Pablo. Bogota

6. Lezama Lima, José. La expresion americana. Alianza. Madrid. 1969

7. Rubén Dario (1978) Azul. Editorial Bedout. Medellin

8. Sabato, Ernesto. Hombres y engranajes. La Nacion. Buenos Aires. 2006

9. Vasconcelos, José. La Raza Cosmica. Oveja Negra. Bogota. 1986

10. Zea, Leopoldo._América como autodescubrimiento. Icelac. Bogota. 1986

DATOS DEL PROFESOR:

Nombre: Carlos Arturo Guevara Amortegui
Correo: cartuga3@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: DIDACTICA DE LA LENGUA MATERNA
PARA LA EDUCACION BASICA SECUNDARIA

UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO - PEDAGOGICO

CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4535 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3

SEMESTRE: VI PROFESOROSCAR BELLO
CUBIDES

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

El presente programa busca constituirse en un marco de referencia conceptual sélido para
reflexionar sobre la ensefianza de la lengua y sus implicaciones pedagdgicas. Efectivamente,
el rol capital que cumple el lenguaje al transmitir, conservar y recrear las estructuras del
sistema social, pone de relieve su esencial vecindad con la pedagogia, un proceso
eminentemente social a través del cual se internalizan practicas, habitos y conductas que
inscriben a los sujetos en determinados contextos socioculturales. De alli que, en el
programa, los conceptos de mediacion y formacion se encuentren estrechamente ligados al
concepto de lenguaje, el cual se asume aqui performativamente como alternativa de
generacién de multiples sentidos y significados, inherente al proceso de constitucion del
sujeto.

De modo que, la apuesta por el lenguaje como objeto dinamico y fluctuante de reflexion
busca poner en tela de juicio la concepcion instrumentalista desde la cual se ha venido
interpretando. La nocidn que se adopta promueve una perspectiva vital de acuerdo con la
cual la funcion primaria del lenguaje es la construccion de mundos humanos, no
simplemente la transmision de mensajes de un lugar a otro.

Desde tal perspectiva, a la intencionalidad de lograr que el sujeto maestro, a través de su
practica pedagdgica, advierta el poder creador del lenguaje y su impacto en la constitucion
social de la realidad, subyace una concepcién de lenguaje que lo asume como proceso
constructivo y no simplemente como un canal de mensajes o de nociones, ni tampoco una
sefial indicadora del mundo externo puesto que, mas que designar la realidad, el lenguaje
la recrea. Asi pues, mas alld de la discusion en torno a la pertinencia de un enfoque
pedagdgico u otro en relacion con la ensefianza de la lengua, resulta esencial explorar los
paradigmas de conocimiento situados a la base de tal pluralidad de enfoques. La
explicitacion de dichos paradigmas entrafa pues el interés de interrogar las lecturas de
mundo, saber y sujeto que despliegan tales enfoques pedagdgicos en sus apuestas
conceptuales y metodoldgicas. De hecho, comprender la sujecién de un enfoque a una
determinada y contingente manera de representacion de la realidad puede conducir a su
problematizacion y posible transformacion, en tanto tal compresién advierta sobre el
caracter condicionante, mas no determinante, del paradigma al cual se circunscribe dicho
enfoque. Por lo tanto, el reconocimiento de aquellos paradigmas que vehiculizan practicas
y enfoques de ensefnanza de la lengua, materializando a su vez maneras de ser y estar en
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el mundo, demanda una entrada epistemoldgica reflexiva que reoriente, a través de la
investigacion, la discusién en torno a la formacion del docente de lengua castellana hoy.

La catedra esta orientada a generar proyectos de formacién de competencias lingdisticas en
el aula; propone llevar a cabo un estudio concreto de propuestas pedagdgicas y didacticas
que desde una vision critica, intertextual y ludico-creativa conduzcan a la produccién de
proyectos de acercamiento a los diferentes componentes de la lengua castellana que se
trabajan en la educacidn basica primaria y secundaria, en conformidad con lo enunciado en
el marco de los estandares curriculares y mas especificamente con los ejes referidos a los
procesos de construccion de sistemas de significacion y a los procesos de interpretacién y
produccion de textos.

Se hara énfasis en un conjunto de estrategias y técnicas de aproximacion al mundo de la
lengua castellana; hace énfasis en el empleo de medios electrdnicos tales como Internet,
cine y multimedia, como herramientas de enriquecimiento de aproximacion a los diferentes
componentes propuestos desde los lineamientos curriculares.

2. LOGROS MINIMOS:

Adquirir una base conceptual sdlida, que permita conocer, interpretar y valorar
tanto la teoria curricular como los procesos didacticos de intervencion en el aula,
desde la optica del futuro profesional de la enseiianza de Educacion Basica y
Media.

A. Conocer las principales corrientes curriculares de la ensefianza
actualmente en vigor y su concrecion en el modelo curricular.

B. Conseguir conocimientos, estrategias y métodos que permitan desarrollar
procesos de reflexion e investigacion en la ensefianza.

C. Desarrollar las capacidades necesarias y basicas para ejercer como
profesional de ensefianza, capaz de proyectar, en situaciones reales o simuladas,
diseios curriculares contextualizados.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
Su estructura gira en torno a las siguientes preguntas claves:

e ¢(Qué diferencia hay entre una didactica general y una didactica de la lengua
castellana?
¢Es valido hablar de una didactica de la lengua castellana?'

e (Cual de los enfoques de la didactica general resulta mas apropiado para hablar de
una didactica de la lengua castellana?

Otras preguntas mas concretas nos llevan a cuestionarnos a en torno a:

e (Qué relaciones se pueden establecer entre la literatura y otras manifestaciones
artisticas?

e (Qué alternativas cinematograficas y electrénicas (bibliotecas virtuales y
alternativas digitales) puede emplear el profesor como herramientas en su tarea de
induccion al mundo de las letras?

e (Cuales son los lineamientos curriculares de la lengua castellana y como se inscribe
en los estandares curriculares?

e ¢Como desarrollar estrategias de aproximacion entre la lengua castellana y el
desarrollo de procesos interdisciplinares?
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e (Como desarrollar competencias interpretativas, argumentativas y propositivas en
los estudiantes de lengua castellana, aprovechando los recursos multimediales del
entorno contemporaneo?

e ¢Como desarrollar un proyecto didactico a partir de la aproximacion a determinados
componentes de la lengua castellana?

4. EJES TEMATICOS: )

BASES PARA UN DISENQ CURRICULAR EN EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA
DEL USO A LA REFLEXION: LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA Y EL LEXICO.
DIDACTICA DE LA LECTURA'Y LA ESCRITURA

DIDACTICA DE LA LITERATURA

DIDACTICA DE LA COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL.

DIDACTICA DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

ounhwn=

6]

. METODOLOGIA

Socializacion grupal de lecturas.
Plenarias de discusién

Talleres de aplicacion.
Micro-ensefianza

6.EVALUACION

Se contempla enfatizar instancias de evaluacion formativa, utilizando procedimientos de
autoevaluacion, co-evaluacién y hetero-evaluacion.

Para efectos de calificacion se consideraran, ademas de la asistencia:

- Informes de talleres y lecturas.

- Informes de trabajo personal.

- Pruebas.

Al inicio del curso se podran acordar otros aspectos o productos que seran calificados. Los
criterios que seran aplicados en la asignacion de calificaciones, seran establecidos
previamente. La calificacion final del curso correspondera al promedio ponderado de las
calificaciones parciales, cuya ponderacion sera acordada al inicio del semestre.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

CASSANY, D. et al. (1999): Ensenar lengua, Barcelona, Grad.

DIJK, T. A. Van (ed.) (1997a): £/ Discurso como estructura y proceso, Barcelona, Gedisa,
2000.

DIIK, T. A. Van (ed.) (1997b): £/ Discurso como interaccion social, Barcelona, Gedisa, 2000.
LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario.

LOMAS, C. (1999): Como ensenar a hacer cosas con las palabras, Barcelona, Piados, T. 1y
II.

PETRUCCI, Armando. Leer por leer.

SAMPSON, Anthony. Lectura y cuidado de si.

SANTIAGO,William et al. Lectura, metacognicion y evaluacion. Edit. Alejandria.

STEINER, George. Una lectura bien hecha.
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TEBEROSKY, A. y M. Soler (2003): Contextos de alfabetizacion inicial, Barcelona, Horsori.
TOLCHINSKY, L.y R. Sim6 (2001): Escribir y leer a través del curriculum, Barcelona, Horsori.
VASQUEZ R., Fernando. Alicia en el pais de las didacticas.

VIGOTSKY, L. S. (1987): Pensamiento y lenguaje (Comentarios criticos de Jean Piaget),
Buenos Aires, La Pleyade.

ZULETA, Estanislao. Sobre la lectura.

8.DATOS DEL PROFESOR:
OSCAR BELLO CUBIDES
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

UNIVERSIDAD BiST NOMBRE DEL SABER: MOVIMIENTOS  SOCIALES
FRANCISCO JOSE DE CALDAS CONTEMPORANEOQOS

CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4536 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VI PROFESOR: ALEXANDER | FECHA:
CIFUENTES
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

La Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana
considera el nicleo de Profundizacion con base en los principios de Formarse para Formar
y, en el de Investigar para Educar, los cuales significan el mantenimiento de una actitud
de investigacion tedrica sobre los avances y alternativas que se presentan en el campo de
la Pedagogia y la Formacion Ciudadana contemporanea.

Por otra parte, estos también significan el fomento de practicas democraticas en la aplicacion
de los principios y valores de la participacion ciudadana en las relaciones sociales del mundo
actual.

Teniendo en cuenta la Misidén de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y de la
Licenciatura en la formacién de los ciudadanos, la asignatura Movimientos Sociales
Contemporaneos debe combinar tacticas y estrategias de una vision que contemple la
posibilidad de una expresidén politica, en concordancia con la dignidad de la condicion de
una persona moral y ética.

2. LOGROS MINIMOS:
-Facilitar la aplicacion de la transversalidad de la democracia y la formacion de
ciudadanos/nas en todos los aspectos de la vida cotidiana.

-Informar sobre las aportaciones de los hombres y las mujeres, cualquiera que sea su
condicién en la sociedad a lo largo de la historia.

-De acuerdo con el Articulo 41 de la Constitucion Politica de Colombia sefialar que “En
todas las instituciones de Educacion, oficiales o privadas, sera obligatorio el estudio de la
Constitucion y la Instruccion Civica. Asi mismo se fundamentaran practicas democraticas
para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion ciudadana”.

-Familiarizar a los estudiantes con la importancia de la situacion que presenta el ejercicio
del poder a través de la historia del pais; e igualmente con la formacién histérica del Estado-
nacion como proceso y proyecto social, politico, ético y epistémico.
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-Fomentarles los principios de PLURALIDAD en lugar de los de unicidad y los de
INTERCULTURALIDAD en vez de los de monoculturalidad.

-Investigar la modernidad/colonialidad que se entreteje con los intereses de la
occidentalizacion y del proyecto neoliberal.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
3.1 Formar a los estudiantes en el disefo, aplicacion y evaluacion de politicas  publicas
de igualdad.
3.2 Suministrarles conocimientos para una Educacién en y para la igualdad.
3.3 Propiciarles el acercamiento a los problemas mas importantes de los
diferentes sistemas de poder de las instituciones en Colombia.
3.4 Fomentar principios éticos y politicos en la relacién contemporanea entre
democracia y la formacion de ciudadanos

4. EJES TEMATICOS:

Después de la Revolucion Industrial inglesa del siglo XVII y de las revoluciones
Americana y Francesa, el movimiento de transformacién de la burguesia no ceso de
cambiar el mundo. Sus principios se convirtieron para todos los grupos sociales en la base
natural de su organizacién politica y de su pensamiento, incluso fueron en el comienzo
combatidos como una utopia y un absurdo criminal por el feudalismo y el absolutismo.
Sélo una reflexidon sobre el conjunto de los procesos de desarrollo histérico del movimiento
obrero puede ayudarnos a encontrar una respuesta de su significacion. De esa respuesta
depende toda tentativa de esclarecer cual es su situacién en el mundo contemporaneo.

El deterioro de las condiciones de vida ha fomentado en el mundo protestas sociales masivas
que han desbordado el cuadro de la politica tradicional (partidos y sindicatos) haciendo
énfasis a través de los Movimientos Sociales cuyos protagonistas son los perjudicados
por las politicas dominantes (desempleados, jubilados, jovenes, estudiantes, indigenas,
afrodescendientes, sectores de la clase media venida abajo, los llamados nuevos pobres;
los problemas de género, de orientacion sexual, el Movimiento Ambientalista, los Estudios
Subalternos y el Programa de Investigacidn Modernidad/Colonialidad (PM/C).

Para entender la significacion de estos movimientos sociales actuales intentaremos llamar
la atencion de la victoria de Evo Morales en Bolivia. En este contexto habra que referirse al
problema de los pueblos indigenas y de su existencia marginada, explotada y reprimida
durante mas de 500 afos. Ellos han sido protagonistas, a lo largo de la historia del
continente Americano, de mlltiples luchas y revueltas por sus reivindicaciones v,
particularmente en los ultimos afios del siglo XXI, se han hecho presentes a través de
Movimientos Sociales activos en varios paises latinoamericanos.

El Movimiento Social Occupy Wall Street se congregd entorno al lema de “nosotros somos
el 99%", para significar que el 1% de la poblacidn se lleva la mayor tajada de la riqueza en
los Estados Unidos de América. También es necesario sefialar el movimiento de los
Indignados en Espafa y en otras capitales. Estos movimientos sociales piden una
distribucién de la riqueza, una mayor inversion en Educacion y en Salud, y mas impuestos
para los ricos. En la esfera de la moralidad, la generalidad se refiere a lo que seria valido
para todos los seres humanos considerados seres igualmente merecedores de respeto y
preocupacion, lo que puede denominarse RECIPROCIDAD IGUALITARIA.
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5. METODOLOGIA
El curso tiene por objeto estimular la lectura atenta, el intercambio académico y la reflexion
mediante el esfuerzo individual y en conjunto de todos los participantes. El profesor, durante
la primera parte de cada sesién, hara una exposicion magistral de los temas
correspondientes, para luego iniciar la discusion de los mismos y desarrollar los ejercicios
de aplicacion. Antes de cada sesion, los estudiantes deberan haber leido los materiales
asignados para cada clase, teniendo presente y preparados los argumentos centrales para
la discusion.

o Este curso requiere de un esfuerzo perseverante de trabajo individual y de conjunto,
dentro y fuera de la clase (trabajo directo, trabajo mediado, trabajo auténomo). Se
evaluaran el trabajo individual de reflexion elaborado fuera de la clase a través de
lecturas, la discusion presencial, las conferencias, los comentarios escritos de los
protocolos y la revision de los sucesivos avances de los temas propuestos.

o El trabajo individual y de conjunto realizado fuera y dentro de las clases (lecturas,
compresion y discusion de los temas) seran evaluados mediante un examen y control
de lecturas, asi como las presentaciones, los comentarios de los textos, los protocolos
correspondientes y los talleres. Se valorara también la asistencia y la participacion
activa en las clases.

ACTIVIDADES
1. Se elaboraran resefias (resumen y comentario de textos) y protocolos de
articulos presentados por los estudiantes, de los textos leidos o del material
audiovisual presentado. Estos escritos incluirdn la ficha bibliografica
correspondiente.

2. Igualmente, sera responsabilidad de los alumnos hacer un seguimiento a las
noticias y eventos de actualidad, cuando estos hagan referencia a las
instituciones politicas, movimientos sociales de caracter local, regional o
nacional.

3. La presentacion oral y escrita de los protocolos y de los comentarios de textos
de los estudiantes debe responder a las siguientes preguntas: a) Proposito
del autor del texto o del director del material audio-visual. b) Planteamiento
central del autor del articulo o del material audio-visual. c) Ideas principales
con las que el autor desarrolla sus tesis centrales. d) Aspectos de la lectura
que puedan ser destacados desde una perspectiva colombiana o
latinoamericana. e) Las conclusiones personales sobre las lecturas llevadas a
cabo en el desarrollo del curso.

6. EVALUACION

Examen, trabajos de reflexidon investigacion auténoma (evaluacion segun los
informes parciales), control de lecturas, talleres, asistencia y participacion
(35%); comentarios de textos, protocolos e informes del trabajo de reflexion e
investigacion (35%). Examen final (30%).
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CRITERIOS DE EVALUACION:

Primer parcial (equivale al 35%): Espacios de resistencia de los Movimientos
Sociales, Espacios propositivos, Sujetos histdricos, relaciones entre diferentes
tipos de textos, entre texto y contexto y entre texto e historia.

Segundo parcial (equivale al 35%): Espacios de resistencia de los Movimientos
Sociales, Espacios propositivos, Sujetos histéricos. Analizar la complejidad de la
memoria: la multiplicidad de sus dimensiones, el silencio, el duelo y los niveles
en que se manifiesta.

Examen Final (equivale al 30%): Orientacion de la produccion de lo social.
Aparicion y continuidad de los Movimientos Sociales, una perspectiva conceptual.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

1. Benhabib, Seyla. 2006. Las reivindicaciones de la cultura. Igualdad y diversidad en
la era global. Katz Editores. Buenos Aires.

2. Bushnell, David. Colombia. 2007. Una nacién a pesar de si misma. Editorial Planeta.
Bogota.
3. Castro-Gomez, Santiago. 2009. Tejidos Oniricos. Movilidad, capitalismo y biopolitica

en Bogota (1910-1930). Editorial Pontificia Universidad Javeriana. Bogota.

4, Cifuentes, Alexander. 2009. Experiencia sobre etnia y conflicto, participacion
democratica y territorio. Organizacion Internacional de Migracidon (OIM). Bogota.

5. Cifuentes, Alexander. 2006. Caracterizacion sociocultural de la Poblacidn
Afrocolombiana Desplazada. OIM. Bogota.

6. Cifuentes, Alexander, et All. 2010. Une rébellion inachevée. Multitudes No. 40. Paris.
Francia.

7. Chomsky, Noam. 2012. Ocupar Wall Street. Indignados. En el Epicentro del
Capitalismo Mundial. Espana. Ediciones Urano.

8. Halbwachs, Maurice. 1992. La mémoire collective. Albin Michel. Paris.
9. Morrison, Toni.1992. Playing in the dark. Christian Bourgois éditeur. Paris.

10.  Olick, Jeffrey (ed.). 1998b. “Special Issue: Memory and the Nations”. Social Science
History. Vol.22, nim.4.

11.  Palacios. Arnoldo. (1949) 1998. Las estrellas son negras. Ministerio de Cultura.
Bogota.

12. Roitman Rosenmann. Marcos. Los Indignados. Akal; Madrid. 2012.
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13. Sanchez, Gonzalo, Aguilera, Mario. (Editores). 2001. Memoria de un pais en guerra.
Los mil dias 1899-1902. Planeta. Bogota.

14. Said. Edward W. 2004. El mundo, el texto y el critico. Debate. Barcelona.
15. Rosero, Evelio. 2007. Los Ejércitos. Tusquets Editores. Barcelona.

16. Walsh, Catherine. 2009. Interculturalidad, Estado, Sociedad. Luchas (de)coloniales
de nuestra época. Ediciones Abya-Yala. Quito.

17. by n+1 Foundation. The trouble is the Banks. Letters to Wall Street. All rights
reserved.

18. www.memoriahistdrica-cnrr.org.co

19. WWW.CNrr.org.co

20. http//www.centrodememoriahistorica.gov.co/
DATOS DEL PROFESOR:

Alexander Cifuentes
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

; NOMBRE DEL SABER: MASS MEDIA Y FORMACION
< ‘ CONTEMPORANEA

N e
UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4537 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VI PROFESOR: EDGAR | FECHA:
RAMIREZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

La mision de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas es la
“democratizacion del acceso al conocimiento para garantizar, a nombre de la
sociedad y con participacion de Estado, el derecho social a una Educacion
Superior con criterio de excelencia, equidad y competitividad mediante la
generacion y difusion de saberes y conocimientos con autonomia y vocacion
hacia el desarrollo sociocultural para contribuir fundamentalmente al progreso
de la Ciudad — Region de Bogota y el pais.”

La mision de su Facultad de Ciencias y Educacion consiste en “Formar
integralmente ciudadanos y ciudadanas que como profesionales de la docencia y
de la investigacion puedan contribuir en la busqueda y construccion de nuevas
significaciones y valoraciones para la transformacion de los sujetos y
colectividades de la Nacion Colombiana.” ]

La mision de su Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y
Lengua Castellana es “La formacion de docentes investigadores competentes en
humanidades y lengua castellana para orientar, a través de su accion pedagadgica,
procesos de transformacion sociocultural, proyectos de innovacion vy
construccion de ciudadanos autonomos y participativos.”

En el marco de estas prioridades se propone este curso de MASS MEDIA Y
FORMACION POLITICA.

De acuerdo con el documento de reajuste curricular de la LEBEHLC (2009): "En
la actualidad, no puede concebirse el ejercicio de la politica, en sus dimensiones
critica y activa, sin tener en cuenta el lugar de los medios de comunicacion. Tal
importancia historica ha sido cuestionada de muchas maneras y por muchas
escuelas de pensamiento, (piénsese, por ejemplo, en la pregunta por la nocion
de "medio” y el lugar de lo comunicativo en la sociedad de masas o de
espectaculo) pero no deja de afectar los modos como se hace politica en el
presente. El propdsito de este seminario es considerar la especificidad
problematica de los medios en la formacion de sujetos morales, (en el contexto
de la escuela) para la ciudadania, asi como su interaccion con las modalidades
de produccion econémica y el papel, cada vez mas presente, del medio como
' lugar del ejercicio de participacion ciudadana."
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La globalizacion del conocimiento mediada por la creciente influencia de las
nuevas tecnologias en la educacion plantea una serie de interrogantes y dilemas
éticos a la formacion politica de educadores humanistas.

Hoy los medios de comunicacion masivos o de masas se ven resignificados por
las posibilidades de las TIC, tecnologias de la informatica y las comunicaciones
y, en particular, por la influencia de la internet en el acceso al conocimiento y a
la educacioén.

Esta condicion reclama educadores capaces identificar las caracteristicas de la
influencia de cibercultura en nuestra educacion, de disefiar proyectos educativos
mediados por el uso pedagdgico y ético de las nuevas tecnologias y de abordar
ética y educativamente la influencia de las nuevas tecnologias en la educacion
de los colombianos.

Este curso obedece a la necesidad de revisar criticamente, en la formacion de
educadores humanistas, el papel ético y educativo de los mass media en la era
de la cibercultura y su aporte a la construccion de la educacion que nos
merecemos los colombianos.

2. LOGROS MINIMOS:

2.1. Competencia conceptual: Capacidad para identificar las caracteristicas de la
cibercultura y su influencia en nuestra educacion (competencias basicas).

2.2. Competencia procedimental: Capacidad para diseiar proyectos educativos
mediados por el uso pedagogico y politico de las nuevas tecnologias
(competencias integradoras).

2.3. Competencia actitudinal: Capacidad para autoevaluarse criticamente y para
abordar ética y educativamente la influencia de las nuevas tecnologias en la
educacion de los colombianos (competencias profesionales). Lo actitudinal
evaliia la responsabilidad del estudiante, su asistencia y puntualidad y sus
aportes al enriquecimiento de la clase.

Nota: Las competencias basicas corresponden a las conceptuales, las
integradoras a las procedimentales y las profesionales a las actitudinales.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

3.1. éComo surgen los medios masivos como instancias de construccion de poder
politico?

3.2. ¢éQué importancia tiene la incorporacion de los Mass Media en los contextos
educativos para el estudio de la diversidad y de una politica de reconocimiento?
3.3. éCual es la relacion entre comunicacion y politica?

3.4. éQué dilemas éticos, pedagogicos y politicos nos plantean el uso pedagdgico
de las TIC?

3.5. ¢Qué aporte hacen hoy las TIC a la defensa y promocion de los derechos
humanos?

4. EJES TEMATICOS:

4.1. El siglo XX y las sociedades de la comunicacion y la informacion.
4.2. Paradigmas comunicativos y teoria politica.

4.3. Mass media, globalizacion y conflictos sociales.

4.4. Escuela, virtualidad y politica.

4.5. La e-democracia hoy.
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5. METODOLOGIA

5.1. Trabajo directo (presencial): Exposiciones magistrales por parte del
profesor.

5.2. Trabajo autonomo: Lecturas y realizacion individual de los talleres virtuales.
5.3. Trabajo cooperativo: Trabajo en grupos y puesta en comun del trabajo
autonomo.

Nota: Cada semana supone la lectura correspondiente. Los textos estan
digitalizados (ver enlaces) al que se le deben hacer, por lo menos, las tres
lecturas propias de un texto académico (lecturas: literal, interpretativa y critica).
Por lo tanto, este ejercicio es instancia de evaluacion permanente.

6. EVALUACION

6.1. Competencias conceptuales: Pruebas cuantitativas acerca de los conceptos claves.
6.2. Competencias Procedimentales: Elaboracion de propuestas didacticas a partir de lo
aprendido (realizacidn de los talleres virtuales).

6.3. Competencias actitudinales: Valoracién cualitativa de la participacién (autonomia,
asistencia, aportes...) en clase.

17. BIBLIOGRAFIA GENERAL

* BLUMER, H., El interaccionismo simbodlico: la opinién publica y su sondeo, Hora editorial
S.A., 1982.

* BOURDIEU, Pierre, Sociologia y cultura, Grijalbo, 1984. Castells, Manuel, "¢El Estado
impotente?", en La era de la informacidn: economia, sociedad y cultura, vol. II El poder de
la identidad, Siglo veintiuno editores.

COBO - MORAVEC. Aprendizaje invisible:
http://dl.dropbox.com/u/28156033/Aprendizaje%?20Invisible.pdf

* DADER, J.L., "Opinién Publica y Comunicacién politica: las teorias contemporaneas", en
Opinién publica y comunicacién politica, op. cit. Lang, K./ Lang, G.E. (1953), The Mass—
Media and Voting, The Free Press, Glencoe (Nueva York).

+ DIAZ, Mario. (1990) Sobre las agencias de control. En: Etnoeducacion. Conceptualizacion
y ensayos. Bogota: M.E.N- Prodic “El griot”

- DILTHEY, W. (1978) Introduccién a las ciencias del espiritu. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

DONATI, P. El desafio del universalismo en una sociedad multicultural, en: Revista
internacional de sociologia, 17 (mayo-agosto), pp. 7-39.

* HABERMAS, J. (1982) Conocimiento e interés. Madrid: Taurus.
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* HABERMAS, J. (1987) Teoria de la accién comunicativa. Madrid: Tauros.
* KYMLICKA, W. (1996) Ciudadania Multicultural. Barcelona: Paidds.

* LAMO DE ESPINOSA (1995). Fronteras culturales, en: E. Lamo de espinosa (ed.), Culturas,
Estados, Ciudadanos. Una aproximacion al multiculturalismo en Europa. Madrid: Alianza.

* LAZARSFELD, P. F., "The Election is Over", en Public Opinion Quarterly, n® 53, 1953.
LAZARSFELD, P. F./Berelson, B. B./ McPhee, W., Voting: A Study of Opinion Formation
During a Presidential Campaign, University of Chicago Press, 1954.

* LEVY, PIERRE. Cibercultura: http://es.scribd.com/doc/19977800/Levy-Pierre-Cibercultura

LEVY, PIERRE. La inteligencia colectiva:
http //www.minipimer.tv/txt/20110120/Inteligencia-Colectiva-Pierre-Levy.pdf

* MCCOMBS, M. E., "Mass Communication in Political Campaigns: Information, Gratification
and Persuasions", en Chaffee, S. H. (ed.), Political Communication: Issues and Strategies
for Research, Sage Publications, Inc., 1975.

* MCLUHAN, Marshall - Comprender Los medios de Comunicacion.

* MCLUHAN, Marshall - La Aldea Global.

* MILNE, R. S./ Mackenzie, H. C., Straight Fight, The Hansard Society, 1954.

* MORAGAS, M. (ed), Sociologia de las comunicaciones, vol. III Propaganda politica y opinién
publica, GGMedia, 1990.

* MUNOZ Alonso, A., Politica y nueva comunicacién. El impacto de los medios en la politica,
Desco editorial, 1989.

* MURERARO, H., Comunicacidon gubernamental, Paidds, 2001.

* Orientaciones del MEN sobre la implementacion de las nuevas tecnologias en la educacion
colombiana: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-245832.html

* PANEBIANCO, A., Los partidos y la democracia: transformaciones y crisis, Alianza
Universidad, 1979.

RAMIREZ, EDGAR A. La escritura en la universidad: en
http://www.box.com/s/émx2ugkakfsbu3hil55d

* RAMIREZ, EDGAR A. Uso pedagdgico de las nuevas tecnologias (dilemas morales):
https://app.box.com/s/7nav33Ixxkx5ktn1lafu
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* SAPERAS, E., Los efectos cognoscitivos de la comunicacién de masas, Ariel editorial, 1987.
* SARTORI, G., Elementos de teoria politica, Alianza editorial, 1992.

SARTORI, G, Homo videns: la sociedad teledirigida.
http://es.scribd.com/doc/13042160/Giovanni-Sartori-Homo-Videns

* SARTORI, G., Teoria de la democracia, Alianza editorial.
* TODOROV, T. (1988) Cruce de culturas y mestizaje cultural. Madrid: Jdcar.

UNESCO. Estandares de competencia en TIC para docentes:
http://www.eduteka.org/EstandaresDocentesUnesco.php

Otras lecturas complementarias:

' Entornos de aprendizaje digitales:
http://www.revista.unam.mx/vol.5/num10/art68/int68.htm

Ambientes de aprendizaje para la sociedad de la informacién:
http://www.portaleducativo.hn/pdf../nuevos_ambientes.pdf

Ecologias del aprendizaje: http://fernandosantamaria.com/blog/tag/ecologia-del-
aprendizaje/

Cambios metodoldgicos con las TIC:
http://biblioteca.universia.net/html_bura/ficha/params/title/cambios-metodologicos-tic-
estrategias-didacticas-entornos-virtuales-ense%C3%B1anza-aprendizaje/id/38133749.html

DATOS DEL PROFESOR:

EDGAR A RAMIREZ: http://xurl.es/esguitar

Correo de la clase: humanidades@colombia.com

Celular: 3114672148

FECHA: 110215

Nota:

Esta pagina web y el correo son el medio de comunicacion oficial de la clase. En
ella iran apareciendo las novedades que se vayan presentando. Por lo tanto, este
syllabus es abierto a las novedades, a los aportes de los estudiantes que lo van
enriqueciendo y se va llenando de contenido a medida que transcurre el curso.
[1] TIC: tecnologias de la informatica y de las comunicaciones.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: COMUNICACION Y MEDIACIONES
UNlVERSfiZ)AD B}STRITAL SOCIOCU LTU RALES

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION:
CICLO CURRICULAR: FUNDAMENTACION

CODIGO: 4540 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VII PROFESOR: LUIS | FECHA:
ALEJANDRO CORREDOR
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

En tiempos de Internet, estamos frente a una nueva visidn relacionada con las diferentes
maneras de leer y escribir, propios de la sociedad actual, basados en las tecnologias de la
informacion y de la comunicacién TIC, de esta manera aparece una nueva responsabilidad
de la academia frente a esta nueva realidad. Se debe pensar una nueva forma de literalidad,
una nueva manera de afrontar la alfabetizacion informacional, desde un analisis critico a las
nuevas formas de distribucién de la informacion y del poder en los medios de comunicacion.

En la escuela en general, la tecnologia esta situada en el exterior del modelo pedagdgico y
comunicativo. En esta perspectiva se asume la comunicacién, no sélo como un asunto de
medios y de transmision de informacion, sino que también como el conjunto de practicas
sociales mediadas por la cultura de que valen los sujetos para intercambiar y producir
multiples sentidos y de este modo construir y reconstruir el mundo que habitamos. Asi, vale
reconocer como la sociedad contemporanea, interconectada por los medios, las redes y
demas tecnologias de la comunicacién y la informacion se constituye en un verdadero reto
para la escuela y los modelos pedagdgicos en particular.

En esa medida, a ésta le corresponde enfrentar su renovacion pedagogica, construir nuevos
sentidos para sus practicas, asignar funciones claras a las tecnologias, y permitir una
profunda reflexién al reconocer la diversidad de formas en que circulan, se producen y
distribuye el conocimiento y el poder de las mismas, solo de esta manera podran convertirse
en objetos privilegiados de estudio en el ambito escolar.

2. LOGROS MINIMOS:

e Acceder, comprender y dominar los lenguajes que posibilitan participar de la cultura
en sus diversas manifestaciones.

e Comprender criticamente los lenguajes de los medios de informacion y comunicacion
para usarlos con sentido pedagdgico.

e Comprender las transformaciones sociales culturales, politicas y econdmicas de la
sociedad gracias a los avances tecnoldgicos.

e Discutir, experimentar y producir maneras consistentes de usar las tecnologias y los
dispositivos contemporaneos de produccion y circulacion cultural.
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3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
e ¢Como Analizar las relaciones entre educacion y comunicacion desde las mediaciones
culturales?
e ¢Como describir la incidencia de los medios interactivos y sus implicaciones en la
educacién?
e ¢Como tomar parte activa en la reformulacion de la vision mediatica, que cuestionen
y resistan formas de poder en cualquiera de sus formas?

4. EJES TEMATICOS:
Comunicacion
Mediaciones
Edu-Comunicacion
Nuevos discursos

La Era Digital
Cibercultura

hipertexto
Hipermediaciones

5. METODOLOGIA

Este saber se desarrollara a manera de seminario taller, en el cual se analizaran y discutiran
las lecturas propuestas basicas y complementarias y algunos productos mediaticos
audiovisuales para buscar que los estudiantes se acerquen a estas problematicas implicadas
en la comunicacion mediatica, para lograr un analisis critico de significados y el logro de
competencias comunicativas que lo lleven a reflexionar sobre los diferentes discursos que
circulan y a los que se vean expuestos.

Por otro lado se desarrollaran estrategias analiticas y epistémicas para la presentaciéon de
trabajos escritos, tales como resefias, esquemas mentales, protocolos y relatorias. Como
producto final se presentara una propuesta didactica (pieza audio-visual) de analisis de
medios en el aula.

Los estudiantes elaboraran mapas mentales o resefias de cada lectura.

Analizara productos mediaticos.

Elaboraran en grupo e individualmente diferentes talleres de aplicacién a las tematicas
planteadas.

Realizaran una investigacion sobre el tema de asignado.

6. EVALUACION

Los estudiantes deberan:

Preparar y presentar un mapa mental o una resefa de las lecturas indicadas por el profesor.
Preparar y presentar una exposicion con ayuda audiovisual.

Presentar un analisis de las problematicas implicadas en la comunicacién de diversos
espacios escolares.

Realizar una pieza comunicacional audiovisual.
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7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

CASTELLS, Manuel (2006). La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. La
sociedad red. México, Siglo XXI. Vol. 1 (Capitulo 1, La revolucién de la tecnologia de la
informacion)

HUERGO, Jorge, (2000), “Comunicacion/Educacion. Itinerarios transversales”. En
Comunicacion-Educacion, coordenadas, abordajes y travesias. Bogota: Universidad Central-
DIUC, siglo del Hombre Editores, Serie Encuentros, pp.3-25.

IGARZA, Roberto, (2009), Burbujas de ocio. Nuevas formas de consumo cultural, Buenos
Aires, la Crujia.

LEVY, Pierre, (2007), Cibercultura. La cultura de la sociedad digital. Barcelona, Anthropos,
U. Auténoma Metropolitana.

RUEDA, Rocio, (2008), “Cibercultura: Metaforas, practicas sociales y colectivos en red”. En
Revista Nomadas, Numero 28, Universidad Central pp 8-19.

SCOLARI, Carlos, (2008), Hipermediaciones. Elementos para una teoria de la comunicacion
digital interactiva, Barcelona, Gedisa.

VAN DIJK. La noticia como discurso. Comprensién, estructura y produccién de la
informacion. Barcelona: Paidés 1989
Literacidad critica: leer y escribir la ideologia. Barcelona Universitat Pompeu Fabra. 2006

http://www.upf.edu/dtf/recerca/grups/grael/LC/index.htm en:
http://sedll.org/es/admin/uploads/congresos/12/act/10/Cassany,_D..pdf

, T.(2004) Discurso y Dominacion, Bogota: Editorial Universidad Nacional de
Colombia, Facultad de Ciencias Humanas.

Literacidad critica. En: www.upf.edu/dtf/recerca/grups/grael/index.htm
Rey. German, En: Altablero No. 40, MARZO-MAYO 2007
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-122248.html

Literacidad critica: leer y escribir la ideologia. Barcelona Universitat Pompeu Fabra. 2006
http://www.upf.edu/dtf/recerca/grups/grael/LC/index.htm en:
http://sedll.org/es/admin/uploads/congresos/12/act/10/Cassany,_D..pdf

DATOS DEL PROFESOR:
didacticasocialesud2011@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO LITERATURA ESPANOLA

UNIVERSIDAD DISTRITAL CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO

CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4541 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
PROFESOR: GERMAN | FECHA:

SEMESTRE: VII DIEGO CASTRO

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5

Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Un curso de literatura espafiola es fundamental en la formacion del futuro licenciado en
lengua castellana dada su importancia y que es el tronco de nuestra literatura
hispanoamericana. La lengua como otra madre nos funda en todos los aspectos y mas en
la percepcién de la literatura. Creemos ademas desde este lado del mundo, que el aporte
de Hispanoamérica a las letras de la lengua es inmenso, por eso el curso esta planteado
como un didlogo incesante entre las dos propuestas: qué nos trajo la madre a través de la
lengua y qué le hemos aportado como hijos al engrandecimiento de la literatura en lengua
espafiola. De hecho, sentimos como nuestro los logros y aportes de esta literatura dado que
nos cobija la misma lengua.

2. LOGROS MINIMOS:

Se espera que el estudiante tenga un panorama de la literatura espanola, sus implicaciones
y relaciones con la hispanoamericana. De igual manera, acceder a | a cultura espafiola en
general, desde el plano de las artes plasticas y visuales. Ademas que la lectura de las
grandes obras permita enriquecer la apreciacion de la literatura Latinoamericana.

Ademas al finalizar el curso los estudiantes podran:

- Identificar la herencia medieval y los principales aportes de esta etapa a nuestra literatura.

- Analizar textos de la literatura del Siglo de Oro con el fin de determinar el didlogo existente
entre la influencia del Imperio Espafiol a las letras de cinco siglos del Continente
Latinoamericano.

- Percibir la importancia del Quijote para las letras universales.

- Determinar los principales aportes tanto del romanticismo como del realismo espafiol y de
las generaciones del siglo veinte.

- Interactuar con la cultura espaiola en general, de tal manera, que el texto literario abra
horizontes a aspectos del arte como el cine, la musica, el teatro y la pintura.

Desarrollo tematico
1. Espafna y América: Ricas y complejas relaciones

El Espejo enterrado:
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De Espafia para América, de América para Espafa: escritores en transito. “El espejo
enterrado” (Introduccion, cap. 1) de Carlos Fuentes y “Los dos descubrimientos” de F.
Vasquez. Poeta nacional espaiiol: Antonio Machado. Relaciéon con musica y pintura.
Semanas 1,2 y 3.

2. Narrativa espaiiola contemporanea

Acercamiento a los ultimos narradores de la Peninsula: A. Pérez Reverté, E. Vila-Matas, 1.J.
Millds, R. Montero, A.M. Matute, Edo. Mendoza, Javier Marias, Clara Usdn, M. Vasquez
Montalban, G. Torrente Ballester, Clara Sanchez, Julia Navarro, Javier Ruescas, J. Gabriel y
Galan, Jordi Sierra i Fabra, José Ovejero, Juan Marias, los hnos. Goytisolo, Angel Esteban,
J. J. Armas Marcelo, Santiago Posteguillo, L. Garcia Montero, Almudena Grandes.

Semanas 4 y 5.

3. La herencia medieval

Formas clasicas y figuras literarias de la prosodia castellana. Silvia Kohan y Rosa Navarro.
El romancero como herencia: El Cid y el romancero

La lirica moderna: La obra de Federico Garcia Lorca “Romancero gitano” y la Generacion del
27

La lirica medieval: Berceo y el Marqués, entre jarchas, moaxajas, cantigas, serranillas, el
Conde Lucanor y la poesia de Manrique.

Dos piezas inaugurales: el Libro del Buen Amory la Celestina

La novela de caballeria y la leyenda arturica.

Semanas 6,7y 8.

3. El Imperio Espaiiol

La idea del renacimiento. K. Kristeller.

La obra de Garcilaso

La Mistica espafiola: Santa Teresa, Fray Luis, San Juan. Herencia sufi.
Retruécanos y otros malabares: Quevedo y la Sierpe de Don Luis de Gdngora

El gran teatro espafiol: Lope, Tirso, Calderdn, Valle Inclan, Arrabal.

La picaresca: Cervantes (Pedro de Urdemalas), el Lazarillo y Quevedo (El Buscén).
Semanas 9 y 10.

4. Don Quijote: El Espaiiol Universal

Cervantes y Don Quijote
Semanas: 11, 12, 13 y 14.
5. Espaiia Contemporanea

Romanticismo y realismo en Espana: Larra, Bécquer.
Las generaciones: Unamuno, Pio Baroja,

Poesia actual: Segovia, Panero, Gamoneda, Villena.
Semanas 15y 16.

1. NUCLEOS PROBLEMICOS:
- ¢Cudles son las ricas y complejas relaciones entre la literatura espafiola y la
hispanoamericana?
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- ¢Cudl es la herencia medieval que aportd la literatura espanola al concierto de las letras
del Continente Latinoamericano?

- ¢De qué manera la literatura del Siglo de Oro influyd y sigue influyendo a los escritores
hispanoamericanos?

- ¢Por qué El Quijote de la Mancha se instaura como referente indispensable en lengua
espafnola y es considerada como la primera novela dentro de la concepcidon moderna del
género?

- ¢Cuales son los principales aportes y las mutuas influencias de las dos literaturas en el
panorama de los dos ultimos siglos?

4. EJES TEMATICOS:

Este seminario estd organizado a partir de cinco ejes tematicos, que no responden
necesariamente a un estricto orden cronoldgico o histdrico, sino a un cuestionamiento
permanente sobre las relaciones intensas entre Espana y América. Nos preguntamos en
primer lugar por la riqueza y la complejidad de las relaciones de intercambio entre la
tradicion espafiola, la herencia del mundo medieval y el universo cultural que llevd a cabo
la conquista de América. En segundo lugar, nos preguntamos por el intercambio vigente que
en periodos tan recientes como el del Modernismo, las Generaciones del 98 y del 27 y en el
marco de la Vanguardias y en el de la narrativa actual, se sigue dando de una manera cada
vez mas intensas.

Ejes tematicos

1. Las ricas y complejas relaciones entre la literatura espafiola y la hispanoamericana.

2. La herencia medieval como fundante de la literatura nacional espafiola y su percepcion
de la realidad desde géneros como la epopeya v la lirica.

3. La gran literatura de la peninsula, denominada Siglo de Oro, donde es manifiesta la
influencia en grandes escritores del Continente Latinoamericano, durante mas de cinco
siglos.

4. La lectura, analisis y confrontacidn critica de la gran obra de la literatura en lengua
espafnola y que ademas se considera como la primera novela moderna: ““El Ingenioso
Hidalgo don Quijote de la Mancha”.

5. El rastreo y papel fundamental de la literatura desde el romanticismo hasta nuestros dias
y la influencia ya no solo de Espafia hacia nosotros sino desde Latinoamérica hacia alla.

5. METODOLOGIA

En conformidad con el modelo propuesto por el PC para el desarrollo de competencias
especificas, este espacio académico promueve una combinacién metodoldgica que incorpora
tres modalidades de trabajo:

1) HTD. En las horas de trabajo directo, sesiones de discusion directa sobre los textos de
referencia y encuentros magistrales.

2) HTC. En los espacios de trabajo colaborativo, la asesoria a los grupos de trabajo que
adelantan ejercicios de consulta, ampliacion, consulta y socializacion, siempre a partir del
estudio de la bibliografia de referencia o de la bibliografia o recursos propuestos por los
estudiantes.
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3) HTA. En la modalidad de trabajo auténomo, este seminario aporta como apoyo y
conduccidn una pagina web, que aporta un amplio conjunto de materiales de video, de
peliculas, ensayos para ampliacién de cada uno de los temas trabajados y finalmente un
espacio para el trabajo a través de ocho (8) foros, cada uno de los cuales estara vigente por
un periodo de dos semanas.

4) Otros aspectos a tener en cuenta:

- No se adapta el método cronoldgico sino el comparativo tanto de épocas, como de
tematicas y simbdlicas de escuelas y autores.

- Se realizan intertextos con otras artes (musica, pintura, teatro, cine, comic) y, en general,
con todos los frentes de Espafia como cultura.

- Se comparten textos en el aula, tanto literarios como de otras artes.

- Se recurre a las posibilidades que nos ofrece la tecnologia (youtube, tics, en general).

- Se complementa con los aportes de la Critica Literaria.

- Se busca aunque sea una salida a conferencia, exposicidn o a sitios que impliquen la cultura
espanola en la ciudad.

6. EVALUACION
Primer corte: Semanas 1-7
- Controles de lectura escritos (clase tras clase) o parciales previamente establecidos.
- Resultados del trabajo colaborativo (exposiciones, aportes, indagaciones, etc.).
- Asistencia y participacion con las lecturas y actividades previstas, clase tras clase
(controles orales mediante socializacién).
Segundo corte: Semanas 7-14
- Los mismos /items del primer corte.
- Avances del trabajo final. Representacion de pasajes de “El Quijote”
Tercer corte: Semanas 14-17
- Sustentacién y representacion trabajo final (puesta en escena)
Se seguiran los siguientes momentos institucionales:
- semana 7: Primer corte: 35 %;

- semana 14: Segundo Corte: 35%;
- semana 17: Tercer corte: 30%

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Bloom, Harold. Como leer y por qué. Cap. Sobre Don Quijote

Friedrich, Hugo (1974). Estructura de la poesia moderna. Barcelona, Seix-Barral

Fuentes, Carlos (1992). £/ espejo enterrado. México, FCE. (Capitulos 1, 2, 3,4, 7,y 8)
Gonzalez Martinez, Juan (2009). Breve historia de la literatura espariola. Barcelona,
Octaedro.

Hauser, Arnold. Historia social del arte y la literatura. Vol. 11. El renacimiento y la derrota de
la caballeria. Barcelona, Guadarrama.

Jeanmaire, Federico. Una lectura de Don Quijote. Seix-Barral

Riquer, Martin de (1970). Aproximacion a Don Quijote. Madrid, Salvat.

Valbuena Pratt, Angel (1981). Historia de la literatura espafola. Madrid, Gustavo-Gili. 5. Vol.
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PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

7 NOMBRE DEL SABER: FORMACION DOCENTE Y PRACTICA
UNIVERSIDAD DISTRITAL PEDAGOGICA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: INVESTIGATIVO — PEDAGOGICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4542 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
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TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Una de las preocupaciones de la sociedad de hoy, es la calidad de la educacién y en torno
a ella se plantean diferentes visiones; una de la mas potente a considerar es la que sefala
que la calidad de la educacién empieza con los profesores y sus practicas docentes en el
aula. El futuro docente de Lengua castellana de la Universidad Distrital “Francisco José de
Caldas” debe formarse en el planteamiento de problemas e interrogantes concretos para
desarrollar competencias que le permitan interpretar, explicar, simbolizar, conceptualizar,
argumentar y aplicar los conocimientos propios de la disciplina de formacién y desarrollar
un espiritu cientifico y humanista y una actitud permanente de aprendizaje y ello se
materializa en la formacion de la practica pedagdgica.

El proposito fundamental es que el estudiante a través de la lectura, observacion y reflexion
de las diferentes teorias sobre las practicas pedagdgicas aprehenda experiencias y
estrategias suficientes del entorno profesional y se proyecte en las situaciones concretas de
su praxis en el entrenamiento y desempefio de clase en las instituciones educativas. En este
sentido el aspirante a docente ponga en practica y construya los elementos necesarios tanto
conceptuales metodoldgicos como instrumentales, que le permitan desempefarse en el aula
escolar con excelencia, y responder asi a los retos de modernizacién y de calidad que
demanda el sistema educativo regional y nacional.

Desde otra perspectiva, en el nivel tedrico-practico se develaran los elementos necesarios
de una puesta en actividad didactica del disefio de una clase en la disciplina de formacion
con sus componentes propios que le permitiran contrastar con lo observado en diferentes
practicas, asi como lo ofrecido en los diferentes cursos de didactica de la lengua materna
en basica primaria y secundaria.

La realizacidn de la observacion, la reflexion y la incursién de las practicas pedagdgicas en
situ de lengua castellana se hara teniendo en cuenta los niveles de escolaridad de basica
primaria, basica secundaria y media en diferentes instituciones de Bogota.

2. LOGROS MINIMOS:
e Reconocer motivaciones extrinsecas e intrinsecas para la preparacion de practicas

pedagdgicas.
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e Observar diferentes practicas de docentes en ejercicio de lengua castellana en
instituciones de Bogota.

e Consolidar y contrastar la fundamentacion tedrica de los componentes disciplinares,
pedagdgicos, éticos y estéticos para su futura practica pedagdgica.

Vincular la investigacion a las practicas pedagodgicas y Construir diferentes elementos de un
problema de investigacion a partir de la observacion de practica docente o de una
problematica en educacion.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

éQué aspectos epistemoldgicos, pedagodgicos, metodoldgicos y didacticos se
necesitan orientar a los aspirantes a licenciados en cuanto a los diferentes
elementos que se involucran en el aula de clase en los aspectos conceptuales,
metodoldgicos, e instrumentales para una aprehension real y contextualizada de
practicas pedagogicas.

4. EJES TEMATICOS:
SESION TEORICA

Primera Sesion:. Acuerdo pedagdgico. Diagndstico. Motivacion desde Freyre: Cartas a quien
pretende ensefiar.

Segunda sesién: Discurso y lenguaje en la educacidon y la pedagogia. La Didactica:
Componentes. Organizacion de una clase.

Tercera Sesion: El proceso sistémico—metodoldgico. Lineamientos Curriculares en lengua
Castellana.

Cuarta Sesion: Elaboracion de Instrumentos de Observacion directa (laboratorio-taller).

Quinta sesidn: Practicas Pedagdgicas de Lengua castellana en ejercicio (observacion directa
y reflexién en Basica primaria). Instrumento de observacion.

Sexta Sesidn: Encuentro y discusion de saberes. Interrogantes pedagdgicos, metodoldgicos
y didacticos

Séptima sesion: Practicas Pedagdgicas de Lengua Castellana en ejercicio (observacion
directa y reflexion en Basica secundaria). Instrumento de observacién.

Octava sesion: Encuentro y discusion de saberes. Interrogantes pedagdgicos,
metodoldgicos y didacticos.

Novena sesion: La investigacion y las practicas pedagdgicas investigativas.

5. METODOLOGIA

Teniendo en cuenta la teoria del aprendizaje colaborativo de Lev Vigotsky, el aprendizaje
auténomo, y la metacognicion de los aprendizajes, el curso esta planteado para erigir tres
momentos asi: &/ primero —mediado por el docente asesor— corresponde al trabajo desde
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las conferencias, las explicaciones, las asesorias colectivas e individuales, la elaboracién de
las guias de trabajo y los talleres. £/ segundo —colaborativo— corresponde desde el
laboratorio-taller en colectivo a la ayuda que se brindaran entre si los miembros del grupo.
El tercero —-autonomo, autoregulador y metacognitivo— es el trabajo consciente e
independiente del estudiante, se materializara en clase desde el laboratorio-taller y dara
como resultado la metacognicion desde la propuesta de investigacion misma.

Habra un marco de discusion y analisis entre el colectivo dada las lecturas basicas y
recomendadas por parte el docente asesor las cuales suponen marcos de referencia para
proponer proyectos de investigacién nacidos al interior de problematicas contextuales . El
trabajo directo esta representado en cada uno de los encuentros colectivos; en este contexto
las conferencias del docente y las lecturas preparadas por los estudiantes suponen marcos
referenciales dentro de los cuales los participantes en forma individual o grupal, profundizan
y desarrollan de acuerdo con su interés investigativo. Asimismo, se dara ayuda de manera
virtual. El trabajo indirecto corresponde a las lecturas, las consultas extraclase de los
estudiantes y las asesorias.

6. EVALUACION

Participacion y discusion en Tematicas y ejercicios colectivos.

Proceso de trabajo individual (observaciones, reflexiones, practicas in situ).

Elaboracidon de ensayos, resimenes analiticos, propuestas de mejoramiento.

Elaboracién y presentacion de portafolio fisico o virtual.

Entrega de informe final sobre reflexiones en torno a la practica pedagdgica.

Primer corte 35%, segundo corte 35% vy final 30%

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Alvarez, C. (2005). Didactica. La Escuela en la Vida. La Habana: Pueblo Y Educacion.

Altet, M. (2005). La competencia del maestro profesional o la importancia de saber analizar
las practicas. En: La formacion del maestro profesional. Estrategias y competencias.
México:Fondo de Cultura Econdmica.

Baquero P. (2006). Practica pedagdgica investigacion y formacion de educadores: Tres
Concepciones dominantes de la practica docente. Redalyc Actualidades pedagdgicas. No.
(049).Recuperado II- 11-2015 .

Barbel, I. (1987). Aprendizaje Y Estructuras Del Conocimiento. Madrid: Morata.

Bermejo, V. (1994). Desarrollo Cognitivo. Madrid: Sintesis.

Briones, G. (2000). La Investigacién en el aula y en la escuela. Formacion de docentes en
Investigacion Educativa. Bogota: Convenio Andrés Bello.

Chavez, J. (2003). Compendio de Pedagogia. La Habana: Pueblo y Educacion.

Canedo, C. (2009). Fundamentos Tedricos para la Implementacién de La didactica en el
Proceso Ensefnanza-Aprendizaje. Madrid.

Correa, C. (1997). Encuentros y desencuentros de Piaget, Vigotsky y Ausubel. Una
aproximacion. En: Revista Actas pedagdgicas. ISSN 0123-2088. Corporacion Universitaria
de Ibagué.

Correa, J. 1. (1999). Contextos Cognitivos. Bogota: Instituto de la Investigacion educativa
y el desarrollo pedagdgico. Universidad Externado de Colombia

Chavellard, Y. (1996). La Transposicion Didactica. Paris: Aique.

Chavez Justo (2009). Principales Corrientes Y Tendencias A Inicios Del Siglo XXI de
LaPedagogia Y La Didactica. La Habana: Pueblo Y Educacion.
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De Bono, E. (2001). Aprende A Pensar Por Ti Mismo. México: Paidds Plural.

De la Cruz, Bertha My otros. (2002). El control al proceso docente. Propuesta de un sistema.
En Revista Varona IIII ISSN 0864-196X. La Habana: Pueblo y Educacion.

Figueroa, L. M. (2005). La formacién de docentes entre la dualidad del saber y el afecto.
WWwWw.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/.../0541-F. Recuperado: 1I-11-2015.
Freyre, P. (1994). Cartas A Quien Pretende Enseiar. Siglo XXI Editores: México.

Gonzalez, O. (2004). Didactica. El contenido en la ensefanza. La Habana: Universidad de la
Habana. Centro de Estudios para el fortalecimiento de la educacion superior.

Hernandez, R & Otros (1999): Metodologia de la Investigacién. México: Mc Graw Hill.
Iafrancesco, G. La evaluacion integral y de los aprendizajes desde la perspectiva de una
escuela transformadora.

Iafrancesco, G. (2006). Qué significa aula investigativa.

Jurado, F. (2002). La investigacion en el aula. Bogota: Instituto colombiano para el fomento
de la Educacion Superior.

Lineamientos Curriculares.

Ministerio De Educacion Nacional. Colombia. (2005). Estandares Basicos De Competencias
Lenguaje. Bogota: Formacion En Ciencias: El Desafio.

Ministerio De Educacion Nacional. Colombia. (2005). Estandares Curriculares.
AreasFundamentales. Bogota.

Murcia, J. (2001) Investigar para Cambiar. Bogota: Mesa Redonda.

Ojalvo, V. (1997). Vigotsky: Presente en la educacion del futuro. En: Revista Actas
pedagdgicas. ISSN 0123-2088. Ibagué: Corporacidon Universitaria de Ibagué.

Oramas, S & Zilverstein J. (2002) Hacia Una Didactica Desarrolladora. La Habana: Pueblo Y
Educacién.

Pérez, D. (2002). El diagndstico en el contexto individual. Una alternativa para solucionde
problemas tedricos y metodoldgicos. En Revista Varona ISSN 0864-196X. La Habana: Pueblo
y Educacion.

Porlan, R. (2003). Constructivismo escuela. Madrid: Ecoe.

Romero, H. A. (1998). Metodologia para Formar Docentes Investigadores Investigando.San
José De Costa Rica: Fundacién Ceinpe.

Vasco, C. E. (1999). Maestros, alumnos y saberes. Investigacion y docencia en el
aula.Bogota: Magisterio.

Vasco, C. E. (2000). ¢Pueden docentes y estudiantes investigar? En: Universidad de la
Sabana, memorias sobre actualizacién y mejoramiento. Bogota: Acreditacion y curriculo
Vigotsky, L. (1978). Desarrollo De Los Procesos Psicoldgicos Superiores. Barcelona: Grijalbo.

Zubiria De, J & M. (2008). Hacia Una Pedagogia Dialogante. Bogota: Instituto Alberto Merani.
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TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

La asignatura Investigacion Curricular y Accidon Pedagdgica es el espacio académico que
brindara elementos conceptuales, pedagdgicos y didacticos a los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana para
asumir la practica pedagdgica desde una perspectiva investigativa y pedagdgico —didactica
en un contexto real: el aula, y asi aprovechar aun mas el proceso propuesto en la practica
docente. Su eje central se mueve en la interseccion de los campos investigativo, pedagdgico,
didactico y el curricular, lugar que cobra sentido en el contexto institucional, razén por la
cual su aplicacién estara al interior de una institucion educativa. Por supuesto es una lectura
que requiere el analisis de las actuales politicas educativas, realizar visitas regulares a una
institucién educativa con el fin de recolectar informacién, hacer pequefas intervenciones en
el aula y plantear posibles problemas de investigacién que pueden ser asumidos como
proyectos de investigacion, de cara a la cualificacién profesional del docente en formacion.
En este espacio de formacion se disefiaran instrumentos de recoleccidon de informacion,
rejillas de evaluacion y propuestas de intervencion en el aula que se desarrollaran en una
institucién educativa, se analizaran problematicas relacionadas con la lectura, la literatura,
la escritura, la oralidad y la convivencia comunes en las aulas de clase, como aspectos
fundamentales que deben ser abordados.

2. LOGROS MINIMOS:

e Analizar las actuales politicas educativas con el fin de identificar los retos que se
deben asumir como futuros docentes y las transformaciones pedagdgicas que se
deben llevar a cabo.

e Afianzar elementos conceptuales referidos a la investigacion, la pedagogia, la
didactica y el curriculo, para que hagan parte de cortas intervenciones en el aula y
del marco tedrico del informe de practica docente o de proyecto de grado.

o Disenar, ejecutar y evaluar una propuesta pedagdgica — didactica como un ejercicio
previo a la practica docente.

e Asumir el espacio escolar desde una perspectiva investigativa, rastreando posibles
propuestas de investigacion educativa.
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o Desarrollar una reflexion en contexto hacia la busqueda de estrategias pedagdgicas
y didacticas, soportadas tedrico y conceptualmente.

e Generar procesos de sistematizacion de experiencias como una forma de investigar
en educacion.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

Nucleo 1: La actual politica educativa plantea la transformacion de las practicas de aula
¢Cudles son las razones para dicha propuesta? ¢De qué manera podemos contribuir al
cambio los futuros docentes? ¢Qué cambios deben plantear los programas de Licenciatura?
Nucleo 2: ¢{Qué proyectos de investigacion educativa se han desarrollado en aula? ¢Es el
aula de clase el Unico lugar para desarrollar investigacién o por el contrario podemos
desarrollarla en otros espacios? ¢COmo hacer de la practica pedagdgica un espacio de
formacion e investigacion? ¢Como llevar a cabo proyectos propuestos por los docentes en
formacion?

Nucleo 3: ¢En qué consiste una didactica del lenguaje en sus diversas manifestaciones?
¢Cudles implicaciones didacticas surgen de la puesta en escena de la lectura, la escritura, la
literatura y la oralidad?

Nucleo 4: {Qué elementos se deben tener en cuenta al momento de sistematizar una
experiencia de aula y cdmo se integran? ¢Cudles son las ventajas y desventajas de
sistematizar experiencias de aula?

4. EJES TEMATICOS:

4.1. Politicas Educativas:

4.1.1. Ley General de Educacion, Decreto 1860 y Ley 715

4.1.2. Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
4.1.3. Evaluacién: De la ley 115 al Decreto 1290

4.2. Investigacion:

4.2.1. Etnografia

4.2.1.1 Instrumentos

4.2.2. Investigacién accion

4.2.5. Sistematizacidon de experiencias

4.3. Curriculo:

4.3.1. PEI

4.3.2. Planes de estudio
4.3.3. Manual de Convivencia

4.4. Didactica del lenguaje

4.4.1. Didactica de la Lectura vy la literatura
4.4.2. Didactica de la Escritura

4.4.3. Didactica de la Oralidad

4.5. Disefnos Didacticos

4.5.1. Talleres

4.5.2 Unidad Didactica

4.5.2. El lugar de la Evaluacion en el disefio didactico
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5. METODOLOGIA

La asignatura sera desarrollada en tres espacios académicos: el seminario de grupo, el aula
de clase y los espacios de trabajo entre pares. En el seminario de grupo se llevaran a cabo
las lecturas de los textos propuestos en torno a los temas de trabajo: investigacion y
formacion docente, legislacion educativa, curriculo y disefo pedagdgico y didactica en
lenguaje. El segundo, lo constituye la experiencia en la institucién educativa donde los
estudiantes realizaran el trabajo de campo y aplicaran parte de la teoria y del material
disefiado. El ultimo espacio lo constituyen los lugares de encuentro para el trabajo entre
pares como la biblioteca, hemeroteca y centros de documentacion que brinden informacion
sobre proyectos de investigacién que serviran de guia durante el proceso. Como parte del
trabajo desarrollado se elaboraran escritos como: presentaciones en power point, resefias,
protocolos, propuesta de trabajo de aula (talleres) y de investigacién (diario de campo,
encuestas, entrevistas) etc., este material sera algunos entregados en fisico y otros enviados
via internet y retroalimentado a través del mismo medio.

6. EVALUACION

La evaluacion del proceso de los estudiantes y de sus desempefios se realizara mediante los

siguientes aspectos:

14. Asistencia a las sesiones y cumplimiento en la entrega de actividades.

15. La produccién escrita, que compromete los informes de analisis, las resefias, mapas
conceptuales, mapas mentales, propuestas de aula, sistematizacion, reflexion nucleo
problémicos y propuesta de investigacion.

16. La produccion oral, entendida como las participaciones en discusiones y socializacidon de
actividades. En la produccion oral y escrita se evaluara el uso de las teorias en los analisis
documentales, de corpus y de datos en general.

17. Elaboracién y analisis de instrumentos para recoleccién de informacion y de evaluacion.

18. La capacidad de trabajo en grupo.

19. Disefo, ejecucion y evaluacion de su propuesta didactica.

Nota: La asignatura se pierde segun lo estipulado en el estatuto estudiantil de la universidad.

7.BIBLIOGRAFIA GENERAL

CAMARGO, Marina y GUERRERO, Alba Lucy. La Evaluacion escolar como representacion
socid. En: La investigacién: fundamento de la comunidad Académica. Serie de
Investigaciones I. IDEP: 1998 (10)

CAMPS, Anna (compiladora). (2003) Secuencias Diddcticas para aprender a escribir,
Barcelona: Ed. GRAO (9)

CARDENAS, Martha. (2008). Triana, Myriam, Rodriguez, Rosa Helena y otras. Vivencias,
debates y transformaciones. Bogota: IDEP.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Editorial Paidds.

CONTRERAS, Domingo José. (1996.) La Investigacion en la accion. En cuadernos de
pedagogia No. 224. (5)

DUBOIS, Ma. Eugenia. £/ proceso de lectura-de la teoria a la prdctica. Buenos Aires: Ed.
Aique.

ESCOBAR, Cano Luis. (2008). La Sistematizacion. ¢Qué es y para qué sirve? Documento de
trabajo OEI
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HERNANDEZ, Roberto, FERNANDEZ, Carlos y BAPTISTA Pilar. (2003). £/ proceso de
investigacion y los enfoques cualitativo y cuantitativo: Hacia un modelo integral. En:
Metodologia de la investigacion. México: MacGraw-Hill. (4)

JARAMILLO, Adriana y SCHMIDT, Mariana. (1995). Los proyectos pedagogicos de aula. Cali:
Revista la alegria de ensefiar No 23. (8)

LOPEZ, Gladys Stella. La lectura, Estrategias de Comprension de textos expositivos.
Universidad del Valle.

MARTINEZ, Miguel. (1997). Recoleccion y descripcion de la informacion. En: La
investigacion cualitativa etnografica en educacién. Bogota: Circulo de lectura alternativa.
(2)

(1997) Categorizacion y andlisis de contenidos. En: La investigacion
cualitativa etnografica en educacion. Bogota: Circulo de lectura alternativa. (3)

PERCIVAL, Luiz Leme Britto. (2005). Escuela, nuevas tecnologias y construccion de la
democracia. En: De Antologia No 4. Bogota: Asolectura.

PORLAN, Rafael y MARTIN, José. (1997). E/ diario como instrumento para detectar
problemas y hacer explicitas las concepciones. El diario del profesor un recurso para la
investigacion en el aula. Sevilla: Diada Editora.

RATIVA, Velandia Marlén. (2011). Diversidad Textual. Secuencias didacticas para trabajar la
lectura y la escritura con las nifias, nifios y jovenes, Bogota: Autoreseditores.

RATIVA, Marlén, MARTINEZ, Yised Y CASTRO, Carlos. (2009) La literatura, eje integrador
del conocimiento. En: Sistematizacion de experiencias de aula. Bogota: Fundacion
Universitaria Monserrate e IDEP.

ROCKWELL, Elsie. (1985). Etnografia y teoria en la investigacion educativa. Tercer Seminario
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: NARRACIONES Y TESTIMONIOS DEL
CONFLICTO
UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: ETICO — HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4544 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VII PROFESOR: MARIETA | FECHA:
QUINTERO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

El presente programa se justifica en la medida en que permite a los estudiantes conocer el
valor que tienen las narrativas en la configuracion de la subjetividad moral y politica de los
individuos, particularmente, en contextos de conflicto armado y violencia.

Asimismo este syllabus busca que los estudiantes reconozcan el uso de las narrativas como
forma de comprension de los hechos de crueldad que se presentan en los tiempos
contemporaneos. Autores como Arendt, Maria Pia Lara, Reyes Mate, entre otros reconocen
en la narracion la posibilidad que nos permite indagar acerca de lo que significa el mal, con
el objeto de afrontar los hechos de maldad vividos, los cuales derriban todos los parametros
de comprensidn conocidos. Analizar historicamente fendmenos como el totalitarismo aleman
permitid entender que no se necesitaba una nueva ciencia para describir y reflexionar sobre
la crueldad, sino que era necesaria una nueva narrativa para enfrentarnos a estas
situaciones.

Finalmente, este seminario se justifica en la medida que permite a los estudiantes establecer
y analizar el impacto que han tenido los fendmenos asociados al conflicto armado
(desplazamiento, secuestro, masacres, entre otros) en la poblacion colombiana,
especialmente, en infantes y adolescentes. En consecuencia, se analizaran estudios e
investigaciones en los que se exploren estos fendmenos del mal a través de las narrativas
de distintos actores involucrados en los contextos de violencia (victima/victimario/testigo).

2. LOGROS MINIMOS:
Se espera que los estudiantes:

a. Identifiquen diferentes enfoques epistemoldgicos acerca de las narrativas
b. Analicen el uso de narrativas en situaciones de fragilidad y vida precaria.
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c. Comprendan e interpreten los trayectos que ha tenido la narracion como vehiculo de
comprension moral.

d. Indaguen acerca del impacto que han tenidos los fendmenos asociados al conflicto
armado sobre la poblacién civil, especialmente nifios y jovenes.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
Atendiendo a los ejes planteados, los nlcleos que sustentan el seminario son:

e (Es posible pensar en la igualdad y la diferencia en situaciones de extrema
vulnerabilidad?

e ¢Qué entendemos por derechos de las victimas?

e ¢Cudl es la relacion entre memoria, perdon, olvido y sentimientos morales en
situaciones de sufrimiento por conflictos internos?

e ¢Cuadl es la relacidon entre memoria de las victimas y narraciones?

e ¢Cudl es el lugar del testimonio, las narraciones y el discurso en una ética del
sufrimiento y la compasion?

4. EJES TEMATICOS:
3.1Narrativas de la guerra

a. Ellenguaje de la guerra
b. Imaginarios colectivos que configuran la idea de Nacién

3.2Narrativas y testimonios acerca del conflicto interno colombiano
a. Los origenes, las dinamicas y el crecimiento del conflicto armado
3.3 Tramas narrativas de investigacion y Comisiones de Verdad
a. Las Comisiones de verdad: Memoria y reconciliacion
3.4 Narrativas del mal

a. El valor de la narracion en la construccidn de juicios reflexionantes

5. METODOLOGIA

La clase se desarrollara en tres momentos relacionados, a saber:

Momento magistral: Consiste en la presentacion y desarrollo de los aspectos tematicos
propuestos en el desarrollo de la clase por parte del docente.

Momento deliberativo: Orientado a la discusion, argumentacién e interpretacion de los
textos que orientan el programa.

Momento investigativo: Encaminado a indagar y sustentar los temas objetos de interés.
En este momento se busca que los estudiantes recurran a distintas fuentes de informacion
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a partir de las cuales desarrollan sus trabajos escritos. Estos trabajos consisten en la
realizacion de resefias, presentacion y sustentacion de hipotesis de trabajo.

6. EVALUACION
La evaluacién esta constituida por tres momentos. El primero corresponde al 30 % vy los

otros dos al 35%. En cada uno de estos momentos se valorara la participacion y deliberacién
de los estudiantes en clase, asi como las indagaciones que realicen los jovenes para apoyar
su formacion.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Comision Nacional de Reparacion y Reconciliacién, Recordar y narrar el conflicto.
Herramientas para reconstruir la memoria 2009.

Grupo de memoria histérica. Bogota Los origenes del conflicto, las dinamicas vy el
crecimiento del conflicto armado. En: Basta Ya. Colombia: Memorias de guerra y
dignidad.: Imprenta Nacional, 2013

Guzman, G.; Fals Borda, O.; Umaia, E. La Violencia en Colombia. Tomo I, Bogota:
Prisa Ediciones, 1962

Jaramillo, Jefferson. Pasados y presentes de la violencia en Colombia: Estudio sobre
las Comisiones de Investigacion (1958-2011). Colombia: Pontificia Universidad
Javeriana, 2014.

Lara, M. “Introducciéon”. En: Narra el mal: Una teoria postmetafisica del juicio
reflexionante. Barcelona: Gedisa, 2009.

Quintero, M. Estrategia narrativa hermenéutica, 2014

Ley 975 de 2005. Ley de Justicia y Paz

Ley de victimas y restitucion de tierras

Ricoeur, P. La vida: un relato en busca de narrador. Espafia: Agora, 2006

Sanchez, Gonzalo. Presentacion, Introduccion y Hacia una vision general de la
violencia actual en Colombia. En: Colombia: violencia y democracia. Colombia: La
Carreta Politica, 2009.

Todorov, Tzvetan, Decir, Juzgar y comprender. En: Frente al limite. Buenos Aires:
Siglo XXI, 2004.

Uribe de Hincapié, Maria Teresa. Las palabras de la guerra. En: Estudios Politicos
No. 25. IEP, Instituto de Estudios Politicos, Universidad Antioquia, Medellin,
Colombia: Colombia. julio-diciembre. 2004.

Varios. Justicia y Paz: ¢Cuadl es el precio que debemos pagar? Colombia: Intermedio,

2009.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO INTERDISCIPLINAR:
PROFUNDIZACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: PEDAGOGICQ INVESTIGATIVO
CICLO CURRICULAR: PROFUNDIZACION

CODIGO: 4545 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VII PROFESOR: FECHA:
JAIME HERNANDO
SARMIENTO LOZANO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()
1.JUSTIFICACION:

El Seminario Interdisciplinar de Profundizacién Pedagdgica e Investigativa (SIPPI), se
constituye en un espacio de reflexion sobre la pedagogia y la investigacion, donde la
pregunta por la practica y los modos de representar-actuar la pedagogia, necesitan de la
investigacién, entendida como una posibilidad de reflexionar el quehacer en el aula y la
escuela. En este sentido se parte por reflexionar sobre la figura histdrica del profesor, las
mediaciones y representaciones que han incidido en su configuracién como actor de la
historia. Desde esta posibilidad de interrogar y analizar las practicas de formacion, se hace
necesario mirar las representaciones del docente, que en este caso se piensa como “docente
investigador”, quien actla a partir de sus experiencias y las disposiciones que enmarcan su
comportamiento desde unos referentes institucionales.

En este sentido el seminario es un espacio pertinente para reflexionar
desde los aspectos que tiene relacion con la practica, la investigacion y las mediaciones, asi
como las disposiciones institucionales que intervienen en su quehacer pedagdgico. En este
sentido se parte de la consideracion de los escenarios que posibilitan la accion pedagdgica,
estos son la comunidad, escuela y el aula. Las cuales se puede concebir y escenificar desde
distintos referentes que actian en la modelacion de la conducta profesional de las y los
docentes en cada escenario profesional. Es por esto que la narrativa y sus posibilidades
dentro de la investigacion, viene a cumplir un papel central, es decir que con esta se puede
generar la reconstruccion textual de la practica, asi como la reflexividad de la misma,
llegando a propiciar un conocimiento en accién, no solo en la actitud del profesor y las
profesoras, sino en el relacionamiento de las personas que intervienen en el proceso de
educacion.

Tanto la representacién, como la reconstruccion textual de la accion
pedagdgica, se convierten en un dispositivo para pensar la practica de los docentes en
formacion dentro del area del lenguaje, situacion que ayuda a comprender que la narrativa
se convierte en este caso en “fendmeno”, “uso” y “método”. Por todo esto se debe de
considerar la identidad del docente, quien construye su disposicién ante el mundo a partir
de los procesos que se generan con la configuracion de su marco de visén de mundo, las
creencias, concepciones y acciones que convergen en la figura del docente. Para llegar a
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esta consideracion, se exploran los referentes de una teoria critica que han coadyuvado al
desarrollo de una pedagogia critica. En este sentido el seminario permite la generaciéon de
unas preguntas que se ponen en relacion con unos ejes tematicos y unos dispositivos
textuales, como son los textos seleccionados para el desarrollo del seminario. El seminario
busca responder a los aspectos que tienen que ver con la practica, los saberes, las
disposiciones, los criterios de accion desde las referencias metodoldgicas, asi como el
contexto en el cual las y los docentes, llevan a cabo sus experiencias. Por este motivo se
hace necesario mirar el contexto histdrico, politico, pedagdgico, educativo y cultural en el
cual, se propone escenificar el rol del docente. En este caso las preguntas que se han
formulado para el desarrollo del seminario son las siguientes:

e ¢Bajo qué circunstancias historicas se ha producido la modelacion de la figura del
profesor?
¢Quién es el docente?
e ¢A qué procesos se enfrenta?
e ¢(Cudles son las posibilidades de generar una reflexividad que indique cambio en los
modos de ser docente?
e ¢Cudles son las disposiciones y mediaciones que inciden en el desarrollo de lo
pedagdgico e investigativo en la educacién y la escuela?
Estos interrogantes se formulan a partir de la importancia que reviste la formacion de
Licenciadas y Licenciados en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua
Castellana, donde los saberes, las practicas, los discursos y las representaciones, inciden en
la identidad del maestro como una figura que cumple un papel histérico en la sociedad. Por
este motivo el seminario parte por interrogar el ciclo de la experiencia vital de las y los
profesores en formacion, donde a través de la reconstruccion textual de la historia de vida,
se entran a considerar los elementos que dan cuenta de una “identidad en construccién”,
que pasa a ser punto central en la llamada “identidad legitimadora” del docente.

2. LOGROS MINIMOS:

e Profundizar en formacion metodoldgica en investigacion.
e Indagar sobre tdpicos, problemas y modos de ejecucion de
investigacion.
Construir elementos para el anteproyecto de trabajo de grado.

3 NUCLEOS PROBLEMICOS:
En este caso las preguntas que se han formulado para el desarrollo del seminario son las siguientes:
e ¢Bajo qué circunstancias historicas se ha producido la modelacion de la figura del profesor?
e ¢Quién es el docente?
e (A qué procesos se enfrenta?
e ¢Cudles son las posibilidades de generar una reflexividad que indique cambio en los modos
de ser docente?
e ¢Cuadles son las disposiciones y mediaciones que inciden en el desarrollo de lo pedagdgico e
investigativo en la educacién y la escuela?

4. EJES TEMATICOS:

e El seminario se orienta a partir de la siguiente pregunta problémica integrada,
que atraviesa los intereses de los tres componentes: éQué significa ser un formador
-investigador en el campo de las humanidades y la lengua castellana?

e Perspectivas en investigacion pedagdgica.
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Metodologia en investigacion pedagdgica e interdisciplinaria. Disefios metodoldgicos.
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, corpus, evidencias, entre otros.
Andlisis de las distintas modalidades de trabajos de grado: investigacién, pasantia,
monografia, creacidn, asistencia académica.

Técnicas para la elaboracion de anteproyectos de grado.

5. METODOLOGIA

Partir de la pregunta orientadora del seminario, trabajar preguntas como: ¢Qué es lo que
quiero hacer como trabajo de grado?, ¢Por qué?, ¢Qué elementos iniciales a nivel
conceptual, tedrico, bibliografico podria tener ese trabajo de grado?, éQué resultados
posibles puedo lograr con el trabajo de grado?

Elaboracion de estados del arte RAE, fichas de contenido, resefias, resimenes, comentario
de texto, ensayos, articulos.

Elaboracién de protocolos- breviarios de documentos de participantes
Elaboracidn de protocolos-acta de visitas de participantes

Reuniones tutoriales con asesores acompafiantes de organizacidén de anteproyecto.

Las sesiones se realizaran en acuerdo con los profesores del semestre y de ciclo, tomando
espacios que iran rotando de acuerdo a las asignaturas respectivas.

En la Semana de Profundizacién Pedagdgica e Investigativa a final de semestre, los
estudiantes sustentaran el trabajo realizado durante el semestre (gjercicio de anteproyecto).
Es necesario desde el principio evaluar las posibilidades y experiencias investigativas que se
den en las demas asignaturas (Comunicacién y mediaciones socioculturales, seminario de
literatura espafiola, formacién docente y practica pedagdgica, investigacion curricular y
accion pedagodgica, narraciones y testimonios de conflicto) y desde el ciclo complementario,
ya que de alli surgiran elementos para la realizacién del ejercicio de anteproyecto. Los
maestros de semestre y de ciclo, actuaran como colectivo que impulsa este Seminario de
Profundizacion, promoviendo reuniones tutoriales para acompafiar la organizacion del
ejercicio de anteproyecto.

El trabajo estara orientado, entre otros, a la familiarizacion del estudiante con las técnicas
y procedimientos basicos de investigacion. Para el efecto se ponen en escena distintas
estrategias y modalidades pedagdgicas, asi como la experimentacion en investigacion
cualitativa, especialmente.

Se tendran en cuenta ejercicios investigativos con base en Estados del arte, diarios de
campo, entrevistas (estructuradas, semiestructuradas, no estructuradas), relatos, asi como
especificidades de la investigacion como la observacion (participante y no participante),
encuestas, videograbaciones, entre otras. Se consideraran formas para recopilar datos y su
posterior analisis (v.g. la triangulacion de datos), estados del arte, realizaciéon de resimenes
analiticos especializados (RAE), estudio de casos, andlisis de corpus, teoria aplicada a la
escuela y la elaboracidon de un ejercicio en el que se tengan en cuenta elementos para el
anteproyecto de trabajo de grado.

Se llevaran a cabo tutorias colectivas e individuales en los abordajes y ejercicios
investigativos que se vayan llevando a cabo.
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Socializar proyectos de Investigacion institucional desde el CIDC y la posible participacion
del CERI (CENTRO DE RELACIONES INTERINSTITUCIONALES) en los procesos de busqueda
investigativa de los estudiantes.

Se realizaran jornadas de intensificacion en las que se socializaran los ejercicios de
anteproyecto.

En el marco de los tres seminarios de fin de ciclo (fundamentacién, profundizaciéon e
innovacioén), se proponen como puntos de encuentro de los tres seminarios la confluencia
de los tres grupos en dos fechas del semestre (posiblemente: 21 de marzo y 23 de abril) a
través de conferencias con invitados de reconocida trayectoria en investigacion y pedagogia
(Cristian Plantin y Oscar Saldarriaga).

Es importante tener en cuenta que dado el trabajo coordinado de grupos (01, 02), habra
variacion en los horarios semanales y del semestre.

Para el ejercicio de anteproyecto de grado, tener en cuenta formatos como los de
Colciencias, retomando los elementos que son mas pertinentes como: Pregunta —
Justificacion — Objetivos — Metodologia (tipo de investigacion, utilizacion de técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion) — Marco referencial (autor — libro — bibliografia
— resena).

6. EVALUACION

Teniendo en cuenta que la metodologia esta atada a la evaluacion, esta estara tramitada por
la elaboraciéon de estados del arte, los RAEs y otras formas de registrar y recopilar la
informacién sefaladas en la metodologia.

Para la evaluacion se tendran en cuenta los siguientes aspectos:
La participacion y asistencia en las sesiones de clase: conversatorios, presentacion oral de
relatorias, discusion y puesta en comin de los ejercicios de investigacion.

El proceso de evaluacidn se llevara a cabo en tres cortes, teniendo en cuenta lo planteado
en la metodologia: Avance de ejercicio de anteproyecto: (ler corte - 35%) / Avance de
ejercicio de anteproyecto: (2° corte 35 %) / Entrega de ejercicio anteproyecto — Semana de
intensificacién (3er corte 30%).

Se tendra en cuenta la asistencia en las fechas programadas.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Atorresi, A. (2005). Construccion y evaluacion de consignas de resolucion escrita. En revista
Enunciacion Vol.15, N°1. Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, niUmero 10
del 2005.

Baena, L. (1996). El constructivismo, el interaccionismo y lo pedagdgico. Revista Lenguaje
No. 24. Cali: Universidad del Valle.

Bardisa Ruiz, Teresa. (2010). Analisis de practicas escolares para interpretar la convivencia
escolar. Rev. Magisterio N°44 Mayo Junio de 2010.
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Bedoya, J. (1987). Epistemologia y Pedagogia. Ensayo historico-critico sobre el objeto y
método pedagogicos. Medellin: Ecoe ediciones.

Berstein, B. (1983). La educacidon no puede suplir las fallas de la sociedad. Lenguaje y
sociedad. Cali: Universidad del

Valle.

Bonilla Castro, Elsy; Rodriguez Sehk Penélope (2000). Mas alla del dilema de los métodos.
Bogota: Editorial Norma.

Calderén, D., Rojas, G., y otros. (2013). Referentes Curriculares con incorporacion de
tecnologias para la formacion del profesorado de Lenguaje y Comunicacion en y para la
Diversidad. México: Universidad Pedagdgica Nacional De Mexico. ISBN: 978-607-413-164-
2

Cardenas, M., Gutiérrez, Y., y Quitian S. (2007). La practica docente en la formacion de
maestros y maestras de la Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Humanidades y
Lengua Castellana. Bogota: Universidad Distrital (Documentos de la Practica Docente).
Castells, M. (2001). Internet y la sociedad en red. Leccion inaugural del programa de
doctorado sobre la sociedad de la informacion y el conocimiento. Barcelona: UOC.

Castro, Rodolfo. Habitar el sonido. Revista Nuevas hojas de lectura de Fundalectura.
Castella, J., et al (2007). Las estrategias comunicativas de los docentes bien valorados.
Barcelona: Grao.

CECC-SICA. Sistematizacion de Experiencias Educativas. Curso presencial. (Documentos de
la Practica Docente).

COLCIENCIAS (2007). Instructivo para la presentacion de proyectos de investigacion
cientifica y tecnoldgica. Bogota: COLCIENCIAS (Documentos de la Practica Docente).
Faust, S. (2011). The Finland Phenomenon. (Documental).
http://www.youtube.com/watch?v=yRMWcsgnsmY

Galeano Maria Eumelia. (2004). Disefio de proyectos en la investigacion cualitativa. Medellin:
Fondo Editorial Universidad EAFIT.

Goetz, J.P. y LeCompte, M.D. (1988) Estrategias de recogida de datos. Etnografia y disefio
cualitativo en Investigacion educativa. Ed Morata S.S, Madrid. Pag. 124 a 171.

GUIA PRACTICA PARA LA ELABORACION DE UNIDADES DIDACTICAS - Original de:
FERNANDO CARRATALA TERUEL (Adaptacion para Practica docente de Hedriany Katherine
Lopez).

Gutiérrez, Y. (2009). Leer, escribir y hablar en la formacion de estudiantes investigadores.
En: Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura, 30, 58-70.

Mancovsky, V. (2009). La palabra del maestro: un estudio descriptivo y comprensivo de los
juicios de valor en la interaccidn de la clase. Buenos Aires: Universidad de San Andrés.

MEN. (1998). Modelos de evaluacién en lenguaje. Lineamientos Curriculares. Lengua
Castellana. Bogota: Magisterio.

Moreno, M. A. (2003). Analisis de diarios de campo hacia una literatura de la practica. Gienci
y sociedad\Vol. 28. (Documento virtual en PDF).

Plantin, C. Pensar el debate. (2003). Plenaria inaugural II Congreso Internacional de la
Catedra UNESCO «Lectura y Escritura» Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso — Chile.
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Porlan, R. y Martin, J. (1.993). El diario del profesor. Un recurso para la investigacion en el
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P. Arnaiz y S. Isus (2004). La entrevista tutorial. Herramientas para la actividad tutoria
Guadalajara: Universidad de Guadalagara.
(Documento virtual en PDF).

. La dindmica de grupos y la tutoria. Herramientas para la actividad tutoria
Guadalajara: Universidad de Guadalagara.
(Documento virtual en PDF).

Rojas, G. (2005). Del método o de la busqueda de uno mismo Notas a/ margen No. 3.
Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Sagan, C. (2000). No hay preguntas estupidas. En: £/ mundo y sus demonios. Barcelona:
Planeta.

Sanchez N., Jeannette. La educacién al final de la utopia: investigacion y proyectos
pedagdgicos. En: Antologia de Proyectos Pedagdgicos, U. Distrital.

Secretaria de Educacidon Distrital. Referentes para la didactica del lenguaje por ciclos.
http://www.redacademica.edu.co

Universidad Distrital francisco José de Caldas. Acuerdo 02 DE 2011. (Documento en linea).

DATOS DEL PROFESOR:
Jaime Sarmiento:jsarmientolozano@gmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO DE NECESIDADES
' EDUCATIVAS ESPECIALES NEES
UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS CAMPO DE FORMACION:
CICLO CURRICULAR: INNOVACION

CODIGO: 4235 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS :
SEMESTRE: VII PROFESOR: MIRIAN | FECHA:
BORJA OROZCO
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco ( ) | Trabajo Auténomo: 2
Electivo Extrinseco ()

5. JUSTIFICACION:

A pesar de que en las Ultimas décadas se han producido importantes transformaciones en
las politicas respecto a la atencidon educativa de las personas en situacion de discapacidad,
en el contexto educativo, aun se presentan situaciones desfavorables que obstaculizan su
vinculacidén a procesos de escolarizacion o se reproducen esquemas de segregacion que
afectan negativamente su inclusién social y su participacion en las diferentes esferas de la
sociedad.

Frente a este reto, es imprescindible generar propuestas de formacion docente enmarcadas en
una perspectiva de educacién inclusiva que permita garantizar el ejercicio del derecho a la
educacion a toda la poblacion, incluyendo la poblacion en situacion de discapacidad, generando
propuestas formativas que superen las practicas de discriminacién y exclusién que
histéricamente han estado presentes en el ambito escolar.

Bajo este panorama resulta necesario abordar la formacién de los docentes en una
perspectiva de educacidon para todos, en la que se incorpore a su practica profesional el
reconocimiento del educando en su diversidad y se valore la diferencia como un principio
educativo y como una oportunidad de cambio que debe orientar los procesos pedagdgicos;
donde las desigualdades se convierten en diferencias y no en motivacion para la exclusion.

En tal sentido, desde este espacio académico se busca reflexionar sobre el quehacer del
licenciado en humanidades y lengua castellana, quien, desde su formacién y compromiso
frente al reconocimiento de la diferencia y de las necesidades Unicas y especificas de la
poblacién en situacién de discapacidad, esté en capacidad de proponer y ejecutar practicas
inclusivas.
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2. LOGROS MINIMOS:
e Estudiar y profundizar en las diferentes posturas tedricas y modelos educativos que
han caracterizado la atencidn educativa de las personas en situacion de discapacidad.
e Analizar de manera critica y propositiva las practicas pedagdgicas que han
caracterizado la formacion de las personas en situacién de discapacidad.
Identificar rutas y estrategias pedagdgicas que involucren el reconocimiento de la diversidad
y la diferencia, desde el quehacer del licenciado en humanidades y lengua castellana con el
proposito de crear practicas inclusivas.

4.NUCLEOS PROBLEMICOS:

1. ¢Qué significa educar en el reconocimiento de la diversidad y la diferencia?
2. ¢Cudles son los aportes de la educacién inclusiva a la formacion de maestros?

¢Cudl es el papel del licenciado en humanidades y lengua castellana en la atencidn educativa
de personas en situacién de discapacidad?

4. EJES TEMATICOS:
1. Origen y evolucion de la educacién especial

2. Integracion escolar y educacion inclusiva: conceptos basicos, principios y estrategias que
la sustentan

3. Politicas educativas en discapacidad (Contexto internacional y nacional)

4. Discapacidad auditiva y visual: conceptos basicos, orientaciones pedagdgicas que guian
su formacion, material tifloldgico vy tiflotécnico y adapataciones curriculares.

5. Discapacidad Intelectual (Cognitiva, Sindrome de Down, talentos): conceptos basicos,
orientaciones pedagdgicas que guian su formacién, material didactico y apoyos significativos
y no significativos.

6. Discapacidad Motorica (Paralisis Cerebral, espina bifida y otras) y autismo: conceptos
basicos, orientaciones pedagdgicas que guian su formacion, material didactico y apoyos
significativos y no significativos.

7. Educacion, derechos humanos, diversidad e interculturalidad: conceptos que sustentan
una educacion para todos.

5. METODOLOGIA

Seminario-taller que contempla la discusion y reflexion de lecturas y experiencias sobre
diferentes tematicas propuestas. (en lo posible visitas a instituciones, invitados en situacion de
discapacidad)-

Se contempla el trabajo individual y grupal a partir de la discusion y reflexion de las lecturas,
peliculas y experiencias sobre las diferentes tematicas trabajadas.

Trabajo de clase: Ejercicios escriturales y de lectura y comprension textual. Realizacion de
resefias. Estudio de casos. Andlisis de experiencias, andlisis de peliculas y cine foro.
Exposiciones.
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Trabajo final de profundizacion en un tema: Responder de forma critica y argumentada los
tres nucleos problémicos planteados mediante una propuesta de intervencién docente para
poblacién en situacion de discapacidad.

6. EVALUACION

Elaboracién de resefias y trabajos en clase.

Apropiacion y argumentacién de conceptos.

Trabajo de profundizacién tematica, nicleos problémicos. (produccién escrita)
Sustentacidn trabajo final.

Se contemplan como criterios de evaluacion los siguientes:

¢ Nivel de argumentacién en las discusiones propuestas en clase.

e Asistencia y participacidn a las actividades académicas previstas.

e A través de la sustentacion del trabajo final se evaluaran las competencias
argumentativas de los estudiantes y la capacidad de contextualizar su entorno laboral
en las reflexiones que realice.

e Apropiacion y reflexion sobre la tematica

10. BIBLIOGRAFIA GENERAL

AINSCOW, M. (1995): Necesidades educativas especiales. Madrid: Morata.

ARNAIZ, P. (2003). Educacién Inclusiva. Una escuela para todos. Madrid. Aljibe.

CAJIAQ, F. (1997). La deformidad y la locura. En: Las fronteras de la normalidad. Bogota.
Biblioteca del educador Norma. Pag 15-40.

CARTILLAS Orientared

CARTILLAS MEN. Orientaciones pedagdgicas para la atencion a poblacion con discapacidad.
DOMINGUEZ, A. (1999) Lenguaje escrito y sordera. Enfoques tedricos y derivaciones
practicas. Salamanca: Universidad Pontificia.

ECHEITA, G. (2006). Educacién para la inclusion o educaciéon sin exclusiones. Madrid.
Narcea, S.A.

ORTIZ FRANCO, Juan Vicente. (1996). La integracion escolar del excepcional. Un reto para
la institucion educativa y el maestro. Nuevas ediciones Ltda. Bogota.

GUTIERREZ, R (2004) Como escriben los alumnos sordos. Malaga: Aljibe.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (2006) Educacion bilinglie para sordos. Colombia:
INSOR.

MINAMBRES, A. (2004). Atencidn educativa al alumnado con dificultades de visién. Malaga:
Aljibe.

MORINA, A. (2004) Teorfa y Practica de la educacién inclusiva. Malaga: Aljibe.

PUJOLAS, P. (2001). Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la educacion
obligatoria. Malaga. Aljibe.

SANCHEZ, J y LLORCA, M. (2004). Atencidn educativa al alumnado con paralisis cerebral.
Malaga: Aljibe.

RIVIERE, A. (2001). Autismo: orientaciones para la intervencion educativa. Madrid. Editorial
Trotta.

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL (2004). Integracion escolar de sordos usuarios de
la lengua de sefias colombiana. LSC. . Bogota: Giro P & M.
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SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL (2004). Modalidad Educativa de escolares con
deficiencia cognitiva. Bogota: Giro P & M.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, Willian. (1999). Aulas inclusivas. Narcea S.A. Edicoines.
Madrid

SKLIAR. C (1997) La educacion de los sordos. Una reconstruccion histdrica, cognitiva y
pedagégicq. EDIUNC: Universidad del Cuyo.

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL (2004). Integracion de escolares con deficiencia
cognitiva y autismo. Bogota: Giro P & M

RIDDEL, S. (1998). Teorizar sobre las necesidades educativas especiales en un clima politico
cambiante. En Barton, L. (Ed.): Discapacidad y sociedad. 99-123. Madrid. Morata.

VALDEZ, D. (2007). Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo. Buenos:
Aigue Grupo Editores.

UNESCO (1994) Informe final. Conferencia mundial sobre necesidades educativas
especiales: acceso y calidad. Madrid. UNESCO

DATOS DEL PROFESOR:
MIRIAN BORJA
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: SEMINARIO DE LITERATURA

UNlVERSﬁ)AD [V;ISTRITAL U NIVERSAL
FRANCISCO JOSE: DE CALDAS CAMPO DE FORMACION: SEMIODISCURSIVO
CICLO CURRICULAR: INNOVACION

CODIGO: 4547 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: VIII PROFESOR: FECHA:
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

Se reconoce que la literatura es un elemento fundamental para la comprensién de los
sentidos que pueden tener los acontecimientos histdricos y las manifestaciones culturales
de las comunidades a lo largo de la historia.

El concepto de literatura universal es moderno. Solo con el advenimiento de la idea de
cultura universal se entiende la literatura como un fendmeno que va mas alla de las fronteras
nacionales, continentales y linglisticas. La idea de una obra de arte de alcance universal se
otorga a las obras que de alguna manera, hoy, dan cuenta de fenémenos que abarcan el
interés del hombre moderno mas alla de las fronteras locales.

Existen obras y autores que dan cuenta de temas vitales, de asuntos que preocupan a la
sociedad de hoy en su conjunto, y que alcanzan el calificativo de universales, en cuanto
hacen de sus experiencias particulares una forma de reflexionar sobre las condicion humana.

De alli la necesidad de elegir algunas muestras representativas que ilustren con suficiencia
lo que para la cultura moderna han significado el Renacimiento, el Romanticismo, la novela
Realista, el arte de Vanguardias y hoy la dispersién de la totalidad de las formas del arte por
distintos continentes y geografias: el lejano Oriente, Africa, India, América.

El licenciado de Humanidades y Lengua Castellana debe contar con marcos de referencia
basicos que le permitan en su desempefio profesional disefar, implementar y evaluar planes
de lectura, formacion y escritura que tengan como referente la literatura universal.

Este seminario no solo muestra un amplio rango de autores y obras, momentos,
movimientos, y tendencias, como temas y problemas afines a la idea de literatura universal,
sino que enfatiza en posibles rutas de lectura, posibles estrategias de trabajo en las aulas.

2. LOGROS MINIMOS:
« Acercarse al concepto de literatura universal.
« Reconocer los origenes de la literatura moderna

» Caracterizar los momentos mas importantes de la evolucidén de la literatura y el arte
contemporaneos y sus aportes en la conformacién de una literatura y una cultura
universales.

Pagina 158 de 187




« Caracterizar los rasgos trascendentes de la literatura contemporanea.

« Interrogarse sobre las tareas del licenciado profesor de literatura que tiene a su cargo la
ensefnanza de la literatura universal en las instituciones escolares.

1. NUCLEOS PROBLEMICOS:

6. ¢Qué se entiende por literatura universal?

7. ¢Desde dénde emprender el estudio de los origenes de la literatura moderna y su
devenir histdrico?

8. ¢Como caracterizar los momentos mas importantes y trascen dentes de la historia
de la literatura universal?

9. ¢Cémo reconocer el panorama de la literatura universal contemporanea?

10.  ¢Cdmo establecer una relacion entre la literatura y la evolucion de las ideas estéticas
y el devenir histdrico?

11. ¢Qué elementos de la literatura universal deben trascender en la formacion del futuro
licenciado profesor de literatura?

4. EJES TEMATICOS:

Idea y origenes de la literatura universal

El concepto de literatura universal. Modernidad y postmodernidad como puntos de
referencia. La relaciones Oriente - Occidente. ¢Por qué leer los cldsicos?

Renacimiento: Origenes de la literatura moderna
Los origenes de la novela moderma. La herencia de la antigiiedad y la Edad Media. El
Renacimiento y la creacion de la literatura moderna. Shakespeare y el teatro moderno.

Del Romanticismo al Realismo: Evolucion estética y literaria del siglo XIX
La herencia romantica. Del romanticismo al realismo. El simbolismo. La evolucion de la
novela en el siglo XIX. La evolucion del cuento.

5.3. El siglo XX: Vanguardias y horizontes mas contemporaneos
Las vanguardias literarias del siglo XX. Evolucion de la novela. La generacion perdida. Novela
de postguerra. La novela contemporanea.

5. METODOLOGIA

La propuesta metodoldgica que se presenta a continuacién, esta fundamentada en la idea
de Seminario, como posibilidad de trabajo académico en torno a problemas de interés
general. En esa direccidén es que se justifica en este programa la determinacién de unos
nucleos problémicos y de unos ejes tematicos que orientaran el trabajo pedagdgico. Cada
uno de estos componentes entonces generara actividades y metodologias que acomparien
y soporten adecuadamente el proceso de formacion. Por tanto, se desglosara a continuacién
lo que debe ser la metodologia para cada uno de los niveles del proceso de aprendizaje
teniendo en cuenta el sistema de créditos académicos establecidos por la Institucion:

Para el Trabajo Directo
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El profesor presentara en esta fase los conceptos primordiales que a nivel tedrico rigen y
orientan el seminario. Cada nucleo problémico y cada eje tematico seran abordados
apoyandose en perspectivas tedricas de diverso orden. Como complemento, el docente
asignara un conjunto de textos cuya lectura ampliard el campo comprensivo de los
problemas por parte de los estudiantes.

Para el Trabajo Cooperativo

El profesor, de acuerdo con los propdsitos especificos del proceso pedagdgico y de factores
particulares del curso (nimero de estudiantes, intereses, habilidades, diagndstico inicial,
etc.), constituira equipos de trabajo que asumiran el desarrollo de unas tareas académicas
especiales (lecturas, exposiciones, composicion de textos, encuentros, etc.) que seran
orientadas y coordinadas por el docente en el marco del trabajo cooperativo semestral.

Cada equipo debe adelantar un proceso particular de lecturas correspondientes a los ejes
tematicos; dichas lecturas seran asignadas previamente por el docente de acuerdo con los
logros propuestos para el seminario. Cada equipo tendra la asesoria y acompafamiento del
profesor que con la determinaciéon de un cronograma atendera las inquietudes de cada uno
de los equipos. Al final de esta etapa de asesoria y acompafamiento, los equipos socializaran
y sustentaran en el curso los resultados de su proceso académico-investigativo, segun
cronograma.

6. EVALUACION

Este proceso atendera todas las actividades académicas que el estudiante adelante en cada
una de las modalidades de trabajo del seminario: asistencia a clases y a asesorias,
presentacion de exposiciones y trabajos, participacion en los desarrollos tematicos,
colaboracién con materiales y otros aspectos del proceso, etc. Para cada uno de los cortes
se determinaran unas practicas de evaluacidn conocidas por los estudiantes y que daran
cuenta de las distintas fases del seminario. Entre ellas tenemos:

« Participacion en las discusiones de clase respecto de los textos leidos para cada uno de
los temas propuestos.

Elaboracién y entrega de escritos en que aborden alguno de los problemas tratados en el
desarrollo del curso.

« Lectura y participacion en los debates y discusiones sobre las obras criticas o literarias.

Asistencia e interés en el desarrollo de la asignatura.
« Exposiciones en grupo de acuerdo con la planeacion acordada al comienzo del semestre.

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Bloom, H. Qué leer y por qué

Bloom, H. La invencion de lo humano

Blanchot. £/ /ibro que vendra. Maurice Blanchot.
Borges. Siete noches. Jorge Luis Borges
Calinescu, M. Las cinco caras de la modernidad.
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Calvino. Por qué leer los clasicos.

Culler. Teoria de la literatura.

Hauser. Historia social de la literatura y el arte
Kernan. La muerte de /a literatura.

Kundera. £/ arte de la novela.

Ospina, W. Los nuevos centros de la esfera
Ospina. La lampara maravillosa.

Pavel. T. Representar la existencia. El pensamiento de la novela. Thomas. Pavel.
Sartre, J. P. Qué es la literatura.

Steiner, G. Pasion intacta

Steiner, G. Lenguaje y silencio.

Savater. La infancia recuperada.

Todorov. La literatura en peligro.

DATOS DEL PROFESOR:
Nombre: German Diego Castro
Correo: diegofidel9@hotmail.com

Pagina del curso. http://imagoliteraria.wix.com/universal O pdaginas webs, blogs o
plataformas virtuales vinculadas al desarrollo del curso.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: PRACTICA PEDAGOGICA I Y II

AD,IﬁSTRlTAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS
CAMPO DE FORMACION: PEDAGOGICO INVESTIGATIVA
CICLO CURRICULAR: INNOVACION
CODIGO: PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS: 5 c/u
4548 y 4552
SEMESTRE: VIII Y IX | PROFESOR: CLARA | FECHA:
IVONNE GONZALEZ,

GLORIA ROJAS, HEDRIANY

LOPEZ, IGNACIO RUiz,
JAIME ~ SARMIENTO,
NOHEM{ CALDERON,

PEDRO VARGAS, MARGOTH
GUZMAN

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 4
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 8
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 3
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION: La Practica Pedagdgica Iy II en el PC LEBE Humanidades y Lengua
Castellana apunta a una perspectiva investigativa en los estudiantes para profesor de la
carrera a través de las problematicas que surgen en los entornos escolares relacionadas
con la Pedagogia de la Lectura, de la Escritura, de la Literatura, de la Oralidad, asi como
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), la formacién para la
convivencia y la resolucién de conflictos, el desarrollo de practicas incluyentes con
poblacidn ciega y sorda o en Necesidades Educativas Especiales (NEES); esto ultimo, en
atencion a las politicas educativas inclusivas del Ministerio de Educacion Nacional y la
Secretaria de Educacién.

De este modo, se facilita en los estudiantes una incursion efectiva y profesional en el
contexto educativo regular e inclusivo, a partir de la conceptualizacion, reflexion y
analisis de la produccion tedrica proveniente de los temas mencionados y la
experimentacion del lenguaje desde un punto de vista pragmatico como docente e
investigador.

El programa de la Practica Pedagdgica I y II incluye el seminario de practicas, el
acompafamiento en el aula y la socializacion de los proyectos pedagdgicos que surgen
en el afio de practica, y se inscribe en el ciclo de Innovaciéon de la Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana. El programa se
plantea como un componente constitutivo para la formacién de educadores de Lengua
Castellana, contribuyendo al desarrollo de sus competencias pedagdgicas y didacticas
en espacios concretos de ensefianza aprendizaje. Tiene como proposito continuar la
formacion pedagdgica y curricular en el campo del lenguaje y apoyar el desarrollo de la
Practica Pedagdgica I y II de los estudiantes.
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Es necesario tener en cuenta que los estudiantes desde el primer semestre empiezan a
incursionar en el aula, a través de experiencias llevadas a cabo por los docentes del
componente investigativo pedagdgico, haciendo referencia a las asignaturas basicas
para la practica, de acuerdo al plan de estudios.

El seminario de practicas que acompaia la practica pedagdgica es un espacio de:

e Conceptualizacion, reflexidon y andlisis conjunto de la produccién tedrica proveniente
de la pedagogia y la didactica de la lengua;

e Apropiacion, en el campo de la accion, de las perspectivas tedricas y metodoldgicas
provenientes de la Investigacion cualitativa en educacién como medios para asumir
la Practica Docente desde posturas investigativas transformadoras;

e Experimentacion del lenguaje desde un punto de vista pragmatico como docente e
investigador de fendmenos, problematicas y temas alrededor de la lectura, la
escritura, la literatura, la oralidad y las TIC; asi como la formacién para la convivencia
y la resolucién de conflictos, y de otro lado, el desarrollo de las practicas en
instituciones educativas que incluyen poblacion ciega y sorda.

2. LOGROS MINIMOS:

e Afianzar la formacidon de docentes en el campo de la pedagogia, la didactica del
lenguaje, la lectura, la escritura, la literatura, la oralidad y las nuevas tecnologias de
la comunicacion y la informacién. Ademas, en el campo de la convivencia y resolucion
de conflictos.

Desarrollar una mirada investigativa del aula y la escuela a través de la investigacion.

e Promover el disefio, ejecucion y evaluacidn de propuestas didacticas encaminadas a
la cualificacién de procesos en lenguaje como una dimensidon metodoldgica y
filosofica para la educacion, desde perspectivas investigativas e innovadoras.

e Generar estrategias y mecanismos que faciliten la sana convivencia y resolucién de
conflictos desde los campos de formacién.

Tener elementos de formacién que permitan el trabajo docente con poblaciones en
instituciones educativas inclusivas

2. NUCLEOS PROBLEMICOS:
Estos nlcleos problémicos recogen los aspectos centrales a desarrollar en el seminario
de Practica Pedagdgica y orientan la practica en las instituciones escolares:

NUCLEO 1: ¢éCémo posibilitar el didlogo de universidad y escuela a partir de los
escenarios de la practica pedagogica?

NUCLEO 2: éComo hacer de la practica pedagdgica un espacio de formacion e
investigacion? ¢Cédmo llevar a cabo proyectos propuestos por los docentes en formacion?

NUCLEO 3: ¢En qué consiste una didactica del lenguaje en sus diversas manifestaciones?
¢Cudles implicaciones didacticas surgen de la puesta en escena de la lectura, la escritura,
la literatura, la oralidad y las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion?
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NUCLEO 4: ¢éCoémo construir una sana convivencia en el aula entre los actores del
proceso pedagdgico?

NUCLEO 5: ¢éQué puede aportar el docente en formacion con poblaciones en instituciones
educativas inclusivas?

4. EJES TEMATICOS:

e La practica pedagdgica como un proceso de Investigacidon. Estrategias para
reconocer y formular situaciones problematicas tanto en la instituciéon como en el
aula.

e La escuela y el aula como espacios culturales y sociales. Compromiso ético,
perspectiva critica y sentido de pertenencia en estos espacios.

o Disenos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, la escritura, la
oralidad, la literatura, las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion y
la sana convivencia, en la educacidon basica y media, incluyendo poblaciones con
discapacidad auditiva y visual.

e Proyecto de investigacion y/o innovacién pedagdgica, construyendo y disefiando
estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura, la oralidad, la escritura, la
literatura, las TIC y la sana convivencia, asi como proyectos para poblaciones en
instituciones educativas inclusivas.

e La evaluacion en las practicas pedagdgicas.

5. METODOLOGIA

El trabajo central de la Practica pedagdgica consiste en observar y reconstruir la vivencia
en el aula de clase, ademas de apoyar al maestro (a) titular en su labor de ensefanza
con el disefio de talleres, que contribuyan también a la caracterizacion de los
desempenos en lenguaje y de convivencia de los escolares a cargo. Posteriormente, la
experiencia se centra en la planeacion y desarrollo de un disefio pedagdgico y didactico
(Taller, Unidad y/o secuencia didactica, proyecto de aula) por parte de las y los docentes
en formacion, atendiendo a enfoques como la investigacidon — accidn, el trabajo
colaborativo, la pedagogia por proyectos, entre otros; asi como a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes, de la institucion educativa y del docente titular. Con este
ejercicio los docentes en formacion logran acercarse a la realidad de las aulas y poner
en practica los conocimientos tedricos acumulados durante sus estudios en semestres
anteriores. Los estudiantes que desarrollan su practica con poblacién ciega reciben
asesoria y brindan su colaboracién al aula de apoyo, en la que fortalecen el sistema
braille, elaboracion de material y manejo de equipos tiflo-técnicos. Razon por la cual se
plantean como actividades para el desarrollo de la practica pedagdgica:

a. Desarrollo de Seminarios. Los seminarios se entienden como encuentros
semanales en las instituciones, trabajados como espacios de reflexion tedrico-
pedagdgica alrededor de la practica pedagdgica y del papel del docente como formador
y de manera particular en relacidon con el trabajo disciplinar en lenguaje. Su propdsito
es el de brindar el apoyo y posibilitar el seguimiento a los docentes en formacién en su
trabajo institucional y de aula, ademas el de ofrecer herramientas tedricas y
metodoldgicas a los estudiantes, para la comprensidon y explicacién de los procesos
escolares y del papel de la investigacion en el campo del lenguaije.
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Este espacio se trabajara bajo la propuesta de seminario - taller y al interior de la
propuesta se realizara un andlisis de practicas discursivas, didacticas y evaluativas y el
disefio de propuestas pedagdgicas, segun las practicas realizadas por los docentes en
formacion. En este sentido los estudiantes preparan las lecturas indicadas y los tdpicos
de discusion, con el fin de avanzar en la construccion tedrica. Las lecturas basicas se
entregaran al inicio del seminario, de tal manera que los estudiantes disponen de ellas
con la antelacion suficiente, para llegar preparados para cada uno de los encuentros,
segln el cronograma establecido por los docentes de practica. Paralelamente, los
docentes estructuran simultdneamente disertaciones y talleres, con base en la
experiencia de la practica pedagdgica.

El seminario de practicas que acompaia la practica pedagdgica es un espacio de:

e Conceptualizacion, reflexidn y andlisis conjunto de la produccion tedrica proveniente
de la pedagogia y la didactica de la lengua;

e Apropiacion, en el campo de la accidn, de las perspectivas tedricas y metodoldgicas
provenientes de la Investigacion cualitativa en educacién como medios para asumir
la Practica Docente desde posturas investigativas transformadoras.

e Experimentacion del lenguaje desde un punto de vista pragmatico como docente e
investigador de fendmenos, problematicas y temas alrededor de la lectura, la
escritura, la literatura, la oralidad y las TIC; asi como la formacién para la convivencia
y la resolucién de conflictos, y de otro lado, el desarrollo de las practicas en
instituciones educativas que incluyen poblacion ciega y sorda.

La problematizacion y reflexion del espacio y la practica escolar promovido desde el
seminario tutorial apuntan a que el docente en formacién adquiera un verdadero sentido
pedagdgico y profesional. Por tales razones se le apuesta a una propuesta pedagdgica
investigativa que pase por los siguientes momentos:

e Insercion al espacio escolar: Inicialmente, el maestro en formacion se acerca y
conoce la institucién escolar y aula donde va a realizar su practica. Alli observa y
sistematiza la experiencia de un aula escolar y la practica de un docente de Lengua
Castellana.

o Identificacion y construccion de un problema: A partir de las anteriores
acciones el docente en formacién identifica y construye un problema de
investigacion.

o Diseifio, ejecucion y evaluacion de una propuesta de intervencion: el
docente en formacion, haciendo uso de sus conocimientos, de teorias y de aquello
que sabe de su grupo de escolares debera disefiar, ejecutar y evaluar una propuesta
pedagdgica de intervencion, que se propone sea el proyecto de investigaciéon y/o
innovacion, el cual debe tener por propdsito transformar la practica y cualificar la
dificultad que se ha constituido como problema del proyecto de investigacion.

¢ Analisis y sistematizacion: El trabajo de caracterizacion inicial realizado por parte
del docente en formacidn en la instituciéon escolar, con base al estudio de
documentos (PEI, Manual de Convivencia, planes de estudio de lengua castellana) y
la observacion de la praxis cotidiana, que le permite configurar un problema vy
disefiar, ejecutar y evaluar una propuesta de intervencidon pedagdgica adecuada y
oportuna; ademas de la participacion en proyectos institucionales que promuevan
los procesos lectores y la produccion textual y fomenten la comunicacion en general,
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constituyen el material que sera sistematizado en un informe de practica, documento
que se textualizara de acuerdo a los referentes de la guia anexa al final (Ver anexo:
Guia para la textualizacion del informe final de practica docente).

Desde la coordinacion de practica, se desarrollan tutorias que apoyan el desempefio
docente, la construccidn, ejecucién y sistematizacion del proyecto investigativo y/o de
innovacion pedagdgica y la sistematizacion de la misma.

b. Experiencia en aula. Se refiere al trabajo en aula que desarrolla el docente en
formacion desde el inicio mismo de la practica, bajo cuya responsabilidad estara el
acompafamiento a la docente en un primer momento, para posteriormente participar
con un disefo didactico pertinente que le permita por un lado asumir el grupo con toda
la dindmica correspondiente: convivencial, evaluativa, logistica, curricular, pero también
con el propdsito de complementar la caracterizacién para su trabajo de investigacion.
Para el segundo semestre de la practica, el docente en formacién prevera un disefio
pedagdgico y didactico con el que busque trabajar en la cualificacion de los desempefios
comunicativos de sus estudiantes, lo cual implica una participacion absoluta del docente
en formacion en las dindmicas del aula a cargo.

Ademas del trabajo en aula y, segun el Acuerdo de Cooperacion Académica con el
espacio de practica (colegio), se espera también la participacion activa de los docentes
en formacidn en los proyectos institucionales que se realicen en la institucién (LEO,
revistas virtuales, entre otros).

c. Sistematizacion de la experiencia. Corresponde al proceso paralelo de
construccion del informe final, el cual se espera corresponda a un ejercicio planificado,
escrito y reescrito de composicion discursiva y textual de la experiencia investigativa y
pedagdgica en el aula. (Ver anexo Guia Informe final), ejercicio que sera socializado al
finalizar la practica docente. Tanto la Universidad, como la institucién propiciaran los
espacios para tal fin.

6. EVALUACION

La evaluacidon del desempefio de los estudiantes en la Practica Pedagdgica I y II esta
sujeta a las disposiciones de la Universidad, en principio sujeta a los tres cortes o
periodos de evaluacidon segun calendario académico, y asignacion porcentual
correspondiente. Se sugiere en los anexos formatos y criterios de evaluacidén y de
seguimiento al desempefio del docente en formacion para la auto y coevaluacion.
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1.JUSTIFICACION:

En este curso, hace un recorrido por los referentes historicos que nos llevan a considerar la
emergencia de la escuela como un campo de configuraciones histéricas, donde no se puede
caer en generalizaciones proyectadas sobre los contextos, asi como idealizaciones
romanticas que se ponen a salvo del conflicto y las determinaciones histéricas que lo
constituye. En este caso, se asume la arqueologia y la genealogia como posibilidades
metodoldgicas para interrogar la escuela, la produccion de subjetividades y la afirmacidn de
aquellas posturas que desde ahi se van configurando. También se aborda los procesos que
han formalizado la consecucién de una sociedad deseable a partir de la escuela, por medio
de las dinamicas de transmisidén que se referencian desde la reproduccién de contenidos
gue modelan a las personas, de ahi que se haga necesario mirar la enculturacién y
endoculturacion, centrales en la produccién y reproduccion de significados culturales que
actuan en el hecho de asegurar la continuidad de una sociedad.

La principal guia del desarrollo del saber son los nucleos problémicos, formulados a manera
de preguntas que las y los estudiantes abordaran a través de las reflexiones y
consideraciones de lecturas que conllevan a la emergencia de nuevas posturas que acttan
en la desnaturalizacion de la escuela, el sujeto y la politica. Este es un proceso que se
encuentra atravesado por el ejercicio de “preguntar” y “preguntarse”, es decir una mirada
epistemoldgica y una mirada ontoldgica.

En cuanto a los ejes tematicos que ayudan a situar la mediacidn de las lecturas
asignadas para el desarrollo del curso, estos se establecieron de acuerdo a los nucleos
problémicos y se dimensionan en un ideal de afectacidon o incidencia del proceso. Las
actividades a desarrollar en un primer momento son de corte magistral, asi como grupos de
discusion, presentacidn en plenarias de resultados de ejercicios de lecturas, exposiciones,
conferencias de profesores y profesoras invitadas, cine foros y seminarios. Las y los
estudiantes, estaran formulando un proyecto que desarrollaran a lo largo del semestre, con
sus respectivas entregas parciales y final. El proyecto se deriva de la practica, asi como los
contextos de produccion humana, donde las mediaciones culturales, pedagdgicas,
semidticas, entre otras, se convierten en punto de interés para ser analizadas, no desde la
explicacion, sino desde la comprensidn y accidn en los contextos. El proyecto se aborda a
partir de los ejercicio que se abordan en los tres tipos de trabajo académico, es decir trabajo
directo, donde los contenidos y la interaccion directa con el profesor se hace en el aula;
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trabajo mediado, este se aborda en las tareas asignadas en las asesorias individuales y por
sub-grupos; trabajo auténomo, se realizara a través de las actividades que las y los
estudiantes realizan por fuera de la institucion universitaria, este puede ser en los centros
de investigacion, biblioteca, colegios, entrevistas a maestros, padres de familias y
estudiantes, entre otros. Los resultados de este trabajo se entregaran al final del semestre.
Los topicos a abordar son los siguientes:

Oralidad y escuela

Procesos pedagdgicos y curriculo

Escolarizacion y procesos de racializacion

Diversidad, exclusion e inclusion

Escuela, relaciones de poder y participacion

Interculturalidad y accién politica

Comunicacion, comunidad y sujecion

Narrativas del dolor y posconflicto desde la escuela
e Manual de convivencia y subjetividades

Los lenguajes del aula y las didacticas

2. LOGROS MINIMOS:

e Generar un proceso de analisis de las circunstancias histéricas que han conllevado
la fijacion de la escuela como institucion social

o Identificar los referentes tedricos que actan en la configuracion del sujeto en
relacion con los procesos que encara en los contextos de actuacion y relacionamiento
consigo mismo y los demas

e Analizar los modos bajo los cuales se establecen las formas de produccién humana
y sus sentido contextual

Frente al desarrollo del proyecto se tendran en cuenta los siguientes objetivos:
e Analizar los marcos de regulacién que establecen las condiciones para la actuacion
de las personas a partir del reconocimiento del papel que juega en sus contextos.
e Observar las posibilidades de alternativas que se vienen presentando desde la
educacion, la pedagogia y los actores que inciden en los escenarios publicos
relacionados con la escuela.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
o ¢Desde qué referencias epistemoldgicas y metodoldgicas se puede abordar la relacion

entre escuela, sujeto y politica?

o ¢Desde qué referentes de comprensidn-accién se puede abordar el papel que juega la
escuela, los sujetos y la politica?

e ¢Cudles son las apuestas que inciden en el desarrollo de escuela como espacio de

formacion que inciden en el posicionamiento politico?
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4. EJES TEMATICOS:
e Epistemologia y Educacion

e Poder, Sujeto y Saber
e Contextos, Accion y Politica
e Pedagogia y mediaciones

4. METODOLOGIA
El saber de Escuela, Sujeto y Politica, parte de la necesidad de ampliar los marcos de
comprension y accidon que se generan con el funcionamiento de las sociedades modernas,
donde las instituciones sociales juegan un papel central en la produccién humana. El
desarrollo del saber se apoya en los nucleos problémicos que se abordan en relacion con los
ejes tematicos y las lecturas basicas y complementarias. El saber es un espacio de formacién
que reconoce las modalidades de trabajo estipulada por la universidad, en tal sentido un
primer actuar pedagdgico se corresponde con el tiempo directo que corresponde a la
asistencia de los participante de este espacio académico, las actividades que se realizan; en
este primera modalidad se tienen planeadas las siguientes actividades: clases magistrales,
cine-foro, talleres y plenarias resultados de las secciones, exposiciones y seminarios,
conferencistas invitados.

También se cuenta con un tiempo mediado donde el estudiante identifica
algunas problematicas que son presentadas, documentadas y desarrolladas a través de la
asesoria del profesor a lo largo del semestre, en esta modalidad de trabajo se presentan los
informes relacionados con el trabajo que los estudiantes desarrolla a lo largo del semestre
y los cuales, tendra que presentar unos parciales y el textos final. De igual forma se tiene el
trabajo autdonomo donde los y las estudiantes, realizan su trabajo de lectura de los textos,
contextos y demas actividades relacionadas de consulta o indagaciéon, asi como la
formulacion y desarrollo del proyecto o propuesta del saber. Las actividades a desarrollar
son las siguientes:

Clases magistrales

Trabajo en subgrupos

exposiciones

Talleres

Cine-foro

Conferencias

Salidas Pedagdgicas a contextos urbanos y rurales
Elaboracion de materiales

6. EVALUACION

El proceso de evaluacion se asume como una dinamica de significacion de las actuaciones
dentro y fuera del aula, la cual compromete la formacidon de un pensamiento que se expresa
a través de la conciencia argumentativa de los estudiantes que participan en el seminario
de Escuela y Formacion Ciudadana. En este sentido se tiene en cuenta los siguientes
parciales que corresponden a momentos del proceso:

Primer: 35%
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Segundo: 35%

Examen: 30%

Estos parciales corresponden a los avances que los estudiantes tengan frente al proceso que
se apoya en las actividades mencionadas en la metodologia, asi mismos a los productos
repostados a lo largo del proceso, estos son:

-Produccion escrita: ensayos, talleres, resefas.
-Identificacion y desarrollo de proyectos escritos
- Informes de salidas pedagdgicas

- Elaboracién de relatorias orales

- Construccion del informe final del proceso

2. Evaluacion Final:
Proyecto final construido a lo largo del semestre donde se interrogue la educacion, la
pedagogia y la escuela en relacion con la formacién ciudadana

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL
Primer Nicleo
1. Wallerstein, I. (20069. Analisis del sistema mundo. Una introduccién. Madrid: Siglo
XXi,

2. Santos, B. (2009). Una epistemologia del sur. México: Editorial Siglo XXi.

3. Alvares, Fy Varela, J. (1997). Arqueologia de la escuela. Madrid. Ediciones Piqueta.

4. Villa, W. (2014). Los saberes de la negacion y las practicas de la afirmacion. Una via

para la pedagogizacién desde un perspectiva otra en la escuela. Revista Praxis,
numero 10. Santa Marta: Universidad del Magdalena.

5. Sanz, ], Saldarriaga, O y Ospina, A. (1997). Mirar la infancia, pedagogia, moral y

modernidad en Colombia. Bogota, COLCIENCIAS.

6. Saldarriaga, O. (2005). Pedagogia, conocimiento y experiencia: notas arqueoldgicas
sobre una subalternizacion. Revista Ndmadas, numero 26. Bogota: Universidad
Central.

Skliar, C y Larrosa, J. (2004). Habitantes de Babel. Buenos Aires: Laertes.

Kemmis, S. (1993). El curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccién. Madrid:
Morata.

9. Giroux, E. (1997). Cruzando limites. Barcelona: Paidos

10. Villa, W y Villa, E (2015). Narrativas e identidad y acciéon pedagdgica. Bogota.

11. Sacristan, G. J y Perez, G. A (1999). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid:

Morata.

12. Ranciére, J. (2006). Politico, policias y democracia. Santiago de Chile. Ediciones Lon,

2006
13. Dussel, E. (2006). 20 tesis de politica. México: Siglo XXi

© N

Bibliografia complementaria

Veiga-Neto, A. Incluir para excluir. Buenos Aires. Editorial Laertes, 2001.

e Villa, Ernell. La interculturalidad sin asimilacion: descolonizacion de los escenarios
educativos. Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, 2008.

e Hardt, My Negri, A. (2008). Imperio. Barcelona. Editorial Paidos.
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e Villa. Wilmer (2013). Memoria y pedagogizacion del mal-decir: una aproximacion a
los recorridos literarios que inventan mundos. Cuadernos Latinoamericanos de
Filosofia. Bogota. Universidad San Tomas.

e Noguera, C. (2012). El gobierno pedagdgico. Del arte de educar a las tradiciones
pedagdgicas. Bogota. Editorial Siglo del Hombre.

Documentos complementarios
e Lineamientos curriculares de humanidades y lengua castellana MEN
e Enfoque diferencial

Plan de desarrollo Bogota Humana

DATOS DEL PROFESOR:
villaw@hotmail.com
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

NOMBRE DEL SABER: PODER E INTERSUBJETIVIDAD

CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: INNOVACION

FRANCISCO JOSE DE CALDAS

CODIGO: 4553 PERIODO ACADEMICO: NUMERO DE CREDITOS : 3
SEMESTRE: IX PROFESOR: EDGAR | FECHA:
RAMIREZ
TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS
Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5
Electivo Extrinseco ()

1.JUSTIFICACION:

En este marco, “Este seminario se ocupa de rastrear los ejercicios de poder que constituyen
la subjetividad contemporanea, especialmente aquellos que se derivan de las practicas
politicas y la construccién de saberes sobre las mismas. En ese sentido, este seminario
construye un marco analitico acerca del sentido de la accién ético — politica en las estrategias
propias de la gubernamentalidad actual, asi como de los movimientos de resistencia y de
las alternativas propositivas (criticas y creativas) que constituyen los movimientos
sociales.”[1]

Esto en el contexto de la coyuntura social y educativa colombiana actual.

2. LOGROS MINIMOS:

2.1. Competencia conceptual: Capacidad para identificar las caracteristicas de los juegos de
poder y su influencia en nuestra educacidén (competencias basicas).

2.2. Competencia procedimental: Capacidad para disefiar proyectos educativos humanisticos
alternativos a los juegos de poder actuales (competencias integradoras).

2.3. Competencia actitudinal: Capacidad para autoevaluarse criticamente y para abordar el
papel de la escuela humanista frente a los juegos de poder que vivimos hoy los colombianos
(competencias profesionales). Lo actitudinal evalia la responsabilidad del estudiante, su
asistencia, puntualidad y aportes al enriquecimiento de la clase.

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:

ZCuales son las relaciones entre la libertad personal y el interés social en las
formaciones de legitimacion del poder?

e ¢Como se constituye la accion politica?

e ¢Qué retos se derivan, para los educadores humanistas en formacion, de la
reforma de la educacion publica liderada por el movimiento estudiantil?

4. EJES TEMATICOS:

Etica y construccion del orden social y politico

¢ El conflicto entre individuo y sociedad

¢ La nocion de intersubjetividad en la ciencia social actual

e La ética y las formas de distribucion y legitimacion del poder
e La escuela y la construccion del sujeto social

e Humanidades y derechos humanos
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5. METODOLOGIA

5.1. Trabajo directo (presencial): Exposiciones magistrales por parte del profesor.

5.2. Trabajo auténomo: Lecturas, investigacion y realizacion de las exposiciones de los
temas.

5.3. Trabajo cooperativo: Puesta en comun del trabajo auténomo y trabajo en grupos.

La exposicion de cada tema/autor consiste en:

1. Hacer una ubicacion del contexto del autor y del texto (5 minutos)

2. Presentacion del pensamiento del autor (con base en el contenido del texto) (10 minutos)
3. Relacién con el tema del seminario (los ejercicios de poder) (5 minutos)

4. Relacién con el tema con el proyecto personal (5 minutos)

5. Debate (10 minutos)

6. EVALUACION

6.1. Competencias conceptuales: Pruebas cuantitativas acerca de los conceptos claves.
6.2. Competencias procedimentales: Elaboracion de propuestas didacticas a partir de lo
aprendido.

6.3. Competencias actitudinales: Autovaloracién critica de la participaciéon en clase
(autonomia, asistencia, aportes...).

7. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Alvarez, Alejandro A propdsito del informe “compartir”: La mirada empresarial de la
educacion:  http://alejandroalvarezgallego.blogspot.com/2014/04/la-mirada-empresarial-
de-la-educacion.html

) Alvarez, Alejandro Del estado docente a la sociedad educadora, un cambio de época:
https://app.box.com/s/a6branvornabgfph2rauv

° Dussel, Enrique Levinas y la alteridad:
http://enriquedussel.com/DVD%?200bras%20Enrique%20Dussel/html/13-1.html

e Espinosa, Monica Memoria cultural y el continuo del genocidio:
https://app.box.com/s/0tfrq8i55gfeqeqczpqf

e Espinosa, Moénica Memoria cultural y el continuo del genocidio:
https://app.box.com/s/0tfrq8i55gfeqeqczpqf

° Garavito, Edgar Humanidades o] subjetivacion:
https://app.box.com/s/n50fwupz4hq5you335ez

e Gonzalez Casanova, Pablo. Las nuevas ciencias y las humanidades, de la academia a la
politica:
http://books.google.com.co/books?id=EbCFc9fQZ_IC&printsec=frontcover&hl=es&source
=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false

e Habermas, Jurgen Facticidad y validez (I): https://app.box.com/s/n81hdhj42nbvfyljzb19
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e Habermas, Jurgen La inclusion del otro: https://app.box.com/s/y098c0lbyye45k8e8w3s

e Herrera Restrepo, Daniel La persona y e mundo de su experiencia:
http://www.pedagogica.edu.co/storage/folios/articulos/folios17_10rese.pdf

° Hoyos, Guillermo. Educacion para un nuevo humanismo:
https://app.box.com/s/bfobagd4jkngfugh7069

e Hoyos, Guillermo. Etica para ciudadanos: https://app.box.com/s/a710wqg37id3r5lqd2qj3

e levinas, Emmanuel Aproximacion al concepto de ‘"alteridad" Levinas:
http://www.uned.es/dpto fim/InvFen/InvFen M.03/pdf/25 QUESADA.pdf

Ministerio de educacion nacional Competencias ciudadanas:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-75768_archivo_pdf.pdf

° Ospina, William La Lampara Maravillosa:
http://fundaupel.files.wordpress.com/2013/06/la-lc3almpara-maravillosa.pdf

° Ospina, William. Carta a un maestro desconocido:
https://app.box.com/s/9d4de329720cfde21640

e Rama, Angel La Ciudad Letrada: https://app.box.com/s/8phmrngbalgbcbyhfm4y
e Rawls, John. (2000) Teoria de la Justicia: https://app.box.com/s/rdkdl77g31gi63sbrx00

e Sousa Santos, Boaventura de De la mano de Alicia: lo social y lo politico en la
postmodernidad:
http://books.google.com.co/books?id=DIZCeFHUsUcC&pg=PA137&Ipg=PA137&dq=%22en
+los+%C3%BAltimos+quince+a%C3%B1os+fueron+presentadas+dos+concepciones%?2
28&source=bl&ots=MCYnPjylyT&sig=iQfvKy692-
R1gZ2g622BMX92bt8&hl=es&sa=X&ei=yBUrU7i0CISLkAeOtYHAAQ&ved=0CCcQ6AEWAA#
v=onepage&q&f=false Capitulo 5 — El estado y los modos de produccién del poder social

° Taylor, Charles Imaginarios sociales modernos:
https://app.box.com/s/8ughbytcyjo2vgu70xzI

e Villoro, J. (2000) El poder y el valor. Fundamentos de una ética politica:
https://app.box.com/s/5uguraonx2sh4c8f8010

DATOS DEL PROFESOR:

EDGAR A RAMIREZ: http://xurl.es/esguitar
Correo de la clase: humanidades@colombia.com
Celular: 3114672148

090215
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

v NOMBRE DEL SABER: IDENTIDAD, DIFERENCIA Y ESCUELA

=
UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

CAMPO DE FORMACION: ETICO - HUMANISTICO
CICLO CURRICULAR: INNOVACION

CODIGO: 4557 PERIODO ACADEMICO: | NUMERO DE CREDITOS : 3
WILMER VILLA

SEMESTRE: X PROFESOR: BORIS
BUSTAMANTE
BOHORQUEZ

TIPO DE ESPACIO ACADEMICO NUMERO DE HORAS

Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2

Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2

Electivo Intrinseco () Trabajo Auténomo: 5

Electivo Extrinseco ()

12. JUSTIFICACION:

El seminario hace parte del ciclo de innovacion y tiene como principal interés el establecer
un marco analitico que ayude a comprender la Identidad y la Diferencia como parte de la
constitucion de lo humano, estas dos manifestaciones cumplen un papel central en la
formacion de las colectividades en la actualidad, sobre todo en lo relacionado con los marcos
que rigen la accidn politica en los contextos. En el caso de la diferencia emergid en los
ultimos tiempos como una categoria central en las ciencias humanas, especialmente con los
cuestionamientos hechos a la modernidad a partir de la idea de descentracion, sustentada
por los filésofos posmodernos que atacan la nocién de sujeto esencial, es decir el sujeto
centrado en los fundamentos que lo componen y que le dan sentido a la experiencia como
algo transcendental. Esta critica ha llevado a repensar los aspectos que tienen que ver con
la identidad que al decir de Stuart Hall, “*no se trata de seguir pensando que la identidad es
aquello que hace que un sujeto sea lo que es desde lo dado y establecido”, en este caso las
identidades son construcciones que resultan del relacionamiento entre las personas que se
localizan en los contextos.

De este referente se entra en el terreno del reconocimiento de la singularidad
cultural que las personas tienen, las cuales son el resultado de la identificacion que se hace
dentro de “un campo de interlocucion” (Grimson, 2000). Frente a esta posibilidad de
emergencia que es institucionalizada y legitimada desde la gobernabilidad cultural del
Estado, tenemos que en la actualidad se han trazados estrategias que buscan garantizar los
derechos de las personas que vienen de diferentes trayectorias culturales, lo cual interpela
los estados monoculturales, asi como multiculturales que establecen un ocultamiento de las
identidades o que promocionan las identidades desde una “politica de la identidad” que
solo llega al reconocimiento, si generar unas busquedas que lleven a considerar las
“identidad en la politicas” que sostienen lo que Arturo Escobar, denomina como “la sociedad
en movimiento”.

En el caso de los Estados Latinoamericanos, recientemente han adoptado una
perspectiva multicultural, solo hacen dos décadas que se viene a dar el reconociendo de la
diferencia como parte organica de la nacién, que para “muchos no ha sido posible” y se
encuentra en construccion, lo cual entra a desafiar el orden monocultural. En el contexto de
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Latinoamérica, son dos acciones que arrojan a los estados a adoptar el reconocimiento de
la diferencia, por un lado tenemos que la “"misma sociedad en movimiento” ha incidido para
que se desplacen las estructuras raciales que componen el ordenamiento cultural de la
nacion; por otro lado han incidido las firmas de los tratados y convenios internacionales,
donde los Estados-Nacionales se comprometen a garantizar el derecho a los pueblos,
comunidades y grupos.

Frente al reconocimiento de la identidad a partir de los desarrollos que establece la
diferencia, en la actualidad se presentan tres posturas que inciden en su consideracion tanto
como categoria de analisis, asi como categoria construida en la interaccion de las personas
en los contextos. El primer se identifica como parte de una postura conservadora que le
asigna a la diferencia supuestamente un poder disolvente de la identidad articuladora de lo
comun, asumida a través de la identidad nacional. La segunda postura se asocia a medidas
de reduccién y consideracion de la diferencia a partir de la distancia que traza el hecho de
remarcar o enfatizar en los rasgos diferenciadores, que son vistos como barreras y no como
potencia que acciona los procesos de inclusidon del diferente, esto se asocia mucho a una
consideracion de la diferencia como punto de una medicalizacidn de los cuerpos de los otros
u otras. La tercera postura es la que trata de asumir la diferencia y la diversidad, como si
fueran sindnimo, sin considerar ningun tipo de reparo entre los fundamentos de la una frente
a la otra, tal como ha llegado a establecer el profesor Carlos Skliar o Homi Bhabha. De todos
modo la emergencia del interés por la diferencia y la diversidad ha llevado a considerar la
heterogeneidad, inicialmente desde el multiculturalismo y su politica de la identidad, sobre
todo en contextos de la educacion, la escuela y los procesos de formacidn, donde se entra
a tener en cuenta que no todo el mundo aprende de igual forma, en los mismos tiempos y
con las mismas mediaciones.

El seminario parte de la consideracién de la Identidad, la diferencia y la escuela
de forma relacional y contextual, es decir que para su abordaje se van a necesitar desde los
desarrollos filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos, socioldgicos y pedagdgicos. Todo lo
anterior en relacién con el contexto de la educacion y la escuela, llegado a mirar los procesos
que se libran desde un “enfoque di referencial”, que en el contexto colombiano, hoy por hoy
se identifica como parte de la gobernabilidad cultural del estado.

2. LOGROS MINIMOS:
o Identificar los referentes que actlan en la relacion tensién de la identidad, la
diferencia y la escuela
e Analizar las problematicas que surgen de la consideracion de la identidad, la
diferencia y la escuela
e Construir una ruta de accién que conlleve a la visibilizacién e importancia de la
identidad, la diferencia y la escuela en los contextos escolares
Analizar los marcos de regulacién que parte de la gobernabilidad cultural del Estado

3. NUCLEOS PROBLEMICOS:
Nucleos Problémicos:

o ¢Desde qué referentes se puede abordar la identidad, la diferencia en

relacion con la educacion y la escuela?
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e CQué papel juega la identidad, la diferencia y en los contextos de la
educacion y la escuela?

e SCuadles son las instancias regulativas que inciden en la produccion humana
que compromete los procesos de identidad, diferencia y escuela?

e éCuadl es el papel de la escuela como institucion social y politica en la

configuracion de la identidad y la diferencia?

4. EJES TEMATICOS:
e Sociedad, identidad y diferencia
e Cultural y trayectorias colectivas
e Educacién y procesos de inclusion
e Escuela e interculturalidad

5. METODOLOGIA

| seminario se convierte en un espacio de analisis de las condiciones bajo las cuales se fijan
las acciones para abordar la identidad y la diferencia en los contextos educativos, esto
requiere de una reflexividad que compromete el relacionamiento consigo mismo y con los
demas. Para esto se estara abordando los nucleos problémicos en relacion con los ejes
tematicos. En este caso, no se trata de abordar los contenidos, sin tener en cuenta las
preguntas que actian como emergencia a partir de la relacién de un yo, un texto y unos
contextos. Las modalidades de trabajo estipulada por la universidad, en tal sentido un primer
actuar pedagodgico se corresponde con el tiempo directo que corresponde a la asistencia de
las y los participante al espacio académico; la otra modalidad de trabajo que se tiene es el
trabajo mediado donde se adoptaran las asesorias y apoyos a los subgrupos; y por ultimo
el trabajo auténomo que se desarrollara por fuera de las aulas de clase. Las actividades a
evaluar son las siguientes:

-Participacion en plenarias y demas actividades

-Asesoria a los subgrupos

-Conferencias

-Cine-foro

-Talleres

-Elaboracidn de relatorias orales y escritas

-Proyecto de semestre

Para abordar el nlcleo 3, las y los estudiantes haran unas consultas del cuerpo de leyes a
nivel regional, nacional y local. Los proyectos se realizaran de acuerdo a los procesos de
asesorias y se entregaran de forma parcial y total al final del semestre.

6. EVALUACION

El proceso de evaluacion es permanente y se hace a partir de la formulacién que sostiene
el desarrollo del curso, donde tenemos que la participacion y la entrega de los productos es
parte decisoria para abordar la evaluacion. Por parciales a evaluar son los establecidos por
la universidad, estos son:
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Primer: 35%.....c....
Segundo: 35%
Examen: 30%..........

Estos parciales corresponden a los avances que los estudiantes tengan frente al proceso
que se apoya en las actividades mencionadas en la metodologia, asi mismos a los
productos repostados a lo largo del proceso, estos son:

-Produccion escrita: ensayos, talleres, resefias.

-Identificacion y desarrollo de proyectos escritos

- Participacion en actividades directas en el curso y complementarias
- Elaboracién de proyecto parcial y final

2. Evaluacion Final:
Proyecto final construido a lo largo del semestre donde se interrogue la identidad, la
diferencia y la escuela con relacién a una situacién practica

10. BIBLIOGRAFIA GENERAL

e Guilles Deleuze. Diferencia y repeticion. Buenos Aires. Amorrortu Editores, 2006.

e Vantine Mudimbe. ¢Qué es una linea? Sobre las paradojas en torno a las alegorias
de identidad y alteridad. Medellin. Universidad de Antioquia, 2006.

e Immanuel Wallerstein. Analisis del sistema-mundo. México. Editorial Siglo
Veintiuno, 2006.

¢ Enrique Dussel. Sistema mundo y Transmodernidad. En. Modernidades colonailes.
México. Colegio de Maxico, 2004.

e Boaventura de Sousa Santos. Mas alla del pensamiento abismal. De las lineas
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CAMPO DE FORMACION: )
CICLO CURRICULAR: INNOVACION

FRANCISCO JOSE DE CALDAS
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Obligatorio Basico (X) Trabajo Directo : 2
Obligatorio Complementario ( ) Trabajo Mediado: 2
Electivo Intrinseco () Trabajo Autonomo: 5
Electivo Extrinseco ()

13. JUSTIFICACION:

Se plantea el seminario de praxis como un punto de evaluacién de los presupuestos
fundamental del programa y como un espacio de reflexion permanente sobre las
problematicas de la formacion (y autoformacion), con el objetivo de situar lo fundamental
de las disciplinas ante la realidad de las practicas docentes institucionales.

Se pretende en esencia, lograr un acercamiento entre los horizontes de formacion
propuestos desde los tres campos (semiodiscursivo, ético humanistico y pedagdgico
investigativo) y algunas de los interrogantes emergentes provenientes del ambiente escolar.

2. LOGROS MINIMOS:

Se apuesta por el maestro investigador de sus propias practicas y ante el encuentro con su
praxis. Se plantea tejer nexos entre los componentes de formacion del Programa, a partir
de la

pregunta central: ¢Qué es ser docente investigador a partir de los corpus sistematizados y

recogidos desde la practica docente?

3. NUCLEQOS PROBLEMICOS:

Los seminarios interdisciplinares de fin de ciclo (IV, VII y X semestres) tienen como objetivo
comun tejer nexos entre los componentes de formacion del Programa, la mision y la vision
del

programa y el perfil formativo del futuro profesional. Son momentos centrales de reflexion
en torno

al papel del docente como investigador de su propio proceso de formacion.

Los seminarios interdisciplinares deben tenderse como miradas sobre la formacion y sobre
el

curriculo. A partir de las pregunta central: ¢Qué es ser docente investigador en el campo del
lenguaje y de la educacion/formacion, se propone desarrollar los siguientes interrogantes:
e ¢Qué se entiende por formar un sujeto?

 ¢Qué sujeto es el licenciado?

e ¢Qué implica formarse como licenciado?

e ¢Cudles son los elementos necesarios para formarse como licenciado?

» ¢Qué problemas y retos enfrenta el joven docente en sus practicas académicas?
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» ¢Cuales son los desafios mas significativos que enfrenta el joven docente de humanidades

y
lengua castellana en el escenario escolar?

4. EJES TEMATICOS:

Se proponen como temas emergentes derivados de las propias practicas académicas:
¢ La emergencia de las nuevas subjetividades escolares.

» Reflexiones sobre la formacién de los no lectores

* La emergencia de las multipantallas y las nuevas tecnologias

e Leer y escribir desde la multiplicidad de las pantallas

e Crisis de la escuela y el rol del docente

e Literatura y formacion

» Temas de ensefianza de la lengua materna

5. METODOLOGIA

Para el Seminario de Praxis se establece como trabajo final: un ensayo, una narracion o un
relato,

surgido a partir de la experiencia propia de su practica docente; y que al final debe estar
inserto en

su informe de trabajo de grado e integrado a su experiencia investigacion, ya sea como
autor de una

monografia o pasante de investigacion

6. EVALUACION

La evaluacion se realiza a partir de lo establecido en la universidad, donde se tienen 3 cortes
que corresponde a los siguientes porcentajes de la evaluacion:

Primer corte 35 %

Segundo corte 35%

Tercer corte 30 %
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Mufioz Molina, Antonio (2008). La disciplina de la imaginacién. Bogotd, Asolectura.

Ospina, William (2012) La lampara maravillosa. (Ensayos sobre educacién). Bogota,
Mondadori. )

Philippe, Meirieu (2006). Carta a un joven profesor. Editorial GRAO. Barcelona.

Steiner, George (2003). Las lecciones de los maestros. Barcelona, Siruela.
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